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Presentacion

Sise tiene en cuenta la polisemia del término “cultura’, es paradéjico que en algunas instituciones
de educacion superior (IES) su concepciodn siga ligada solo a las bellas artes, lo que deja entrever
la incomprensién, por parte de algunos gestores culturales o autoridades universitarias, del
concepto en relacion con el desarrollo de las sociedades. Por esta razén, es importante hacer una

reinterpretacion del término, favorable a los procesos culturales dentro de la vida universitaria.

En este sentido, es necesario comprender que la cu/tura estd intimamente ligada a la
sociedad, lo que quiere decir que no se puede hablar de una dimensién independiente de
la otra, ya que juntas dan sentido y pertenencia a un grupo social en un lugar y una época
determinada, donde las formas de representacion, expresion e interaccion entre las personas
se dan por las costumbres y tradiciones, y sus transformaciones de generacién tras generacion,
que las definen y las diferencian de otros grupos sociales.

De acuerdo con ello, en el contexto universitario y demds campos del saber, la cultura y la
sociedad son dos conceptos dependientes o complementarios, mas alla de la praxis de cursos,
competencias y eventos artisticos, para ocuparse de los aspectos de la vida de los seres humanos,
en este caso, por medio de politicas, planes, programas y proyectos que vinculen la formacion,
la investigacién y la extensién universitaria a la construccién de ciudadania, de acuerdo con la
relacidn que existe entre lo publico, lo social y lo cultural.

Bajo este enunciado, la Mesa Cultural de Instituciones de Educacién Superior de Antioquia,'
en cabeza de la Institucion Universitaria Colegio Mayor de Antioquia, presenta a la comunidad

1 Actualmente, la Mesa Cultural de Instituciones de Educacién Superior de Antioquia estd conformada
por la Corporacién Academia Superior de Artes (Corpoasa), la Corporacién Universitaria Minuto de Dios
seccional Antioquia-Choco, la Fundacién Universitaria Bellas Artes, la Institucién Universitaria Colegio
Mayor de Antioquia, la Institucion Universitaria Pascual Bravo, la Instituciéon Universitaria Tecnologico
de Antioquia, el Instituto Tecnoldgico Metropolitano, el Politécnico Colombiano Jaime Isaza Cadavid, el
Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA), la Universidad Catélica de Oriente, la Universidad CES, la Uni-
versidad Cooperativa de Colombia seccional Medellin, la Universidad de Antioquia, la Universidad de Me-
dellin, la Universidad EAFIT, la Universidad EIA, la Universidad Nacional de Colombia sede Medellin y la
Universidad Pontificia Bolivariana.

11



12

académica el proyecto “Ciudadania cultural, una propuesta curricular para flexibilizar los planes
de estudio en la educacién superior de Antioquia’, como una estrategia para sensibilizar a los
estudiantes frente a las situaciones coyunturales del pais y favorecer la convivencia pacifica, la
aceptacion de la diferencia, la diversidad cultural y el reconocimiento de los derechos y deberes

culturales dentro del contexto universitario y su &mbito de influencia.

Esta tarea debe ser realizada por las instituciones y los docentes que consideren la ciudadania
cultural un enfoque capaz de resignificar los imaginarios de los estudiantes a favor del bien
comun, y juntos construir una ciudad y un pais desde sus cotidianidades, que les duela, que los
inspire, que les ensefe, pero, sobre todo, que les demuestre que el buen vivir nace de acciones
significativas con los demds y su entorno, y con ello, allanar el camino para que ellos puedan
desarrollar o potencializar sus capacidades.

Al respecto, el buen vivir, mas que una expresion, es una idea movilizadora que hace parte
de la filosofia de los pueblos originarios del mundo entero y, por ende, de los pueblos indigenas
latinoamericanos, que busca el equilibrio entre las personas y la naturaleza para una vida en
armonfa, como una solucidén pacifica a los problemas contempordneos de la humanidad, a
partir de un cambio en las relaciones de poder. El buen vivir se establece aqui, entonces, como
una fuente de inspiracion para construir y llevar a cabo este proyecto desde las IES, y con ello
fortalecer el ejercicio de la ciudadania cultural de los estudiantes universitarios.

De acuerdo con lo anterior, la Mesa Cultural de Instituciones de Educacién Superior de
Antioquia anhela que dicho proyecto sea de gran utilidad para las instituciones que hacen parte
de esta Mesa de trabajo, e invita a las demds instituciones de la regién y del territorio nacional a
considerarlo, a manera de proyecto de implementacién o investigacion, para fortalecer la vida
cultural universitaria.

Sebastidn Fernando Colonia Mira
Coordinador general 2016-2019
Mesa Cultural de Instituciones de Educacién Superior de Antioquia
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Introduccion

La Educacidn Superior, sin perjuicio de los fines especificos de cada campo
del saber, despertard en los educandos un espiritu reflexivo, orientado al
logro de la autonomia personal, en un marco de libertad de pensamiento
y de pluralismo ideoldgico que tenga en cuenta la universalidad de los
saberes y la particularidad de las formas culturales existentes en el pais. Por
ello, la Educacion Superior se desarrollard en un marco de libertades de
ensenianza, de aprendizaje, de investigacion y de citedra

Colombia, Congreso de la Republica (Ley 30, 1992, art. 4)

La libertad de ensenanza, de aprendizaje, de investigacién y de catedra que estipula la Ley para
la educacidn superior permite que propuestas como esta, que impulsan la flexibilidad curricular
dentro del plan de estudios para complementar la formacién académica de los estudiantes con
temas de interés general, encuentren su razon de ser, en la medida en que la educacién también
debe despertar, en los educandos, un espiritu reflexivo desde la universalidad de los saberes y las

formas culturales existentes en el pais.

En este sentido, la concepcién de cultura que guia los contenidos de este proyecto es la
consagrada en los principios fundamentales de la Ley de Cultura de 1997:

1. Culturaesel conjunto de rasgos distintivos, espirituales, materiales, intelectuales y emocionales
que caracterizan a los grupos humanos y que comprende, més alld de las artes y las letras,
modos de vida, derechos humanos, sistemas de valores, tradiciones y creencias.

2. Lacultura, en sus diversas manifestaciones, es fundamento de la nacionalidad y actividad propia
de la sociedad colombiana en su conjunto, como proceso generado individual y colectivamente
por los colombianos. Dichas manifestaciones constituyen parte integral de la identidad y la
cultura colombianas (Colombia, Congreso de la Republica, 1997, art. 1).

De esta manera, el Estado colombiano ha dado un primer paso para definir el concepto de
cultura, al tiempo de fomentarla, preservarla y reconocerla en cualquiera de sus formas, como

fundamento de laidentidad nacional. Por esta razén, cuando un ciudadano habla de una sociedad
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determinada, las referencias que este puede dar de ella siempre estardn vinculadas a los rasgos
culturales de dicho grupo social, ya que ambos conceptos, como se senala en la “Presentaciéon” de
este proyecto, estdn intimamente ligados; de ahi que las instituciones de educacién superior (IES)

deban superar la mirada exclusiva de la cultura con relacién a las bellas artes.

Seguidamente, el concepto de educacion superior, en el que se enmarca esta propuesta, es el
contemplado en la Ley 30 de 1992, que la define asi:

Articulo 1° La Educacién Superior es un proceso permanente que posibilita el desarrollo
de las potencialidades del ser humano de una manera integral, se realiza con posterioridad a
la educacién media o secundaria y tiene por objeto el pleno desarrollo de los alumnos y su
formacién académica o profesional.

Articulo 2° La Educaciéon Superior es un servicio publico cultural, inherente a la finalidad
social del Estado (Colombia, Congreso de la Republica, 1992, arts. 1y 2).

De acuerdo con elloy segin las demds disposiciones de la presente Ley, la educacion superior
en Colombia propende por formar técnicos, tecndlogos y profesionales en las diferentes areas
del conocimiento y, mediante la formacién integral, ciudadanos auténomos en un marco de
libertad y de pensamiento y de pluralismo ideoldgico, con las capacidades para: 1) relacionarse
con los demds y su entorno, por medio de la comunicacién, la interaccién o el poder compartido;
2) adaptarse a los cambios sociales y culturales de la regién y del mundo, a través de estrategias
para la convivencia, la aceptacién y el respeto; y 3) elaborar y gestionar su proyecto de vida,
mediante las herramientas del conocimiento que brinda la educacién superior, teniendo en
cuenta el enfoque de capacidades propuesto por Martha Nussbaum (2011), en el que se considera
a cada persona como un fin en si mismo.

Sobre la base de las consideraciones anteriores, la formacién integral les permite a las IES
multiples posibilidades para complementar la formacién académica de los estudiantes, ya que, se
segun lo explica Orozco Silva,

La formacién integral, va mas alld de la capacitacion profesional, aunque la incluye. Es un
enfoque o forma de educar. La educacién que brinda la universidad es integral en la medida en
que enfoque a la persona del estudiante como una totalidad y que no lo considere inicamente
en su potencial cognoscitivo o en su capacidad para el quehacer técnico o profesional. El

Ciudadania cultural, una propuesta curricular para flexibilizar
los planes de estudio en la educacion superior de Antioquia



dmbito de la formacién integral es el de una practica educativa centrada en la persona humana
y orientada a cualificar su socializacion para que el estudiante pueda desarrollar su capacidad de
servirse en forma auténoma del potencial de su espiritu en el marco de la sociedad en que vive y

pueda comprometerse con sentido histérico en su transformacién (1999, p. 17).

Esto quiere decir que la educacién publica y privada en Colombia debe brindarles a los
estudiantes, ademds de su formacion especifica, los espacios y las herramientas necesarios para actuar
y protegerse en su entorno, y comprenderlo, en un mundo cada vez mas fragmentado y radicalizado
por la inequidad y la indiferencia social, procurando en los estudiantes la formacién integral y, por
ende, la ciudadana, a través de una construccién de saberes complementarios que partan de la
realidad social y cultural de su territorio, en relacién con lo publico, lo social y lo cultural.

A propésito de lo priblico, en la actualidad este suele relacionarse con las formas de hacer
politica, caracterizada en el imaginario colectivo por la corrupcién, los malos manejos y el
clientelismo, a raiz de la profunda polarizacién y la falta de consenso en temas trascendentales
para el futuro del pais, por parte del gobierno de transito y los partidos politicos durante los
tltimos anos, generando desconfianza e inconformismo frente a las instituciones del Estado.
Todo esto ha llevado a la ciudadania en general a la desidia frente a las normas o leyes de la
nacién, donde surge una contracultura capaz de normalizar los comportamientos que van en
contra del desarrollo social y los derechos fundamentales de los ciudadanos. Al respecto, el papa
Francisco, en su visita a Colombia, expuso:

El lema de este pais dice: “Libertad y Orden”. En estas dos palabras se encierra toda una
ensefianza. Los ciudadanos deben ser valorados en su libertad y protegidos por un orden estable.
No es la ley del mas fuerte, sino la fuerza de la ley, la que es aprobada por todos, quien rige
la convivencia pacifica. Se necesitan leyes justas que puedan garantizar esa armonia y ayudar
a superar los conflictos que han desgarrado esta Nacion por décadas; leyes que no nacen de la
exigencia pragmética de ordenar la sociedad sino del deseo de resolver las causas estructurales
de la pobreza que generan exclusion y violencia. Sélo asi se sana de una enfermedad que vuelve
fragil e indigna a la sociedad y siempre la deja a las puertas de nuevas crisis. No olvidemos que la
inequidad es la raiz de los males sociales (2017).

Para superar esa percepcion, es necesario incentivar, en los estudiantes, la confianza en las
instituciones del Estado, ademds de las actitudes que favorezcan la interaccion social, el respeto y

Introduccién
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laaceptaciéon de la diferencia, con base en los paradigmas de la diversidad, la interculturalidad y la
pluriculturalidad, los cuales brindan las estrategias necesarias para la construccién de una
ciudadania cultural que posibilite la convivencia en condiciones favorables para todos.

En este sentido, promover dichas condiciones favorables para todos es cerratles las puertas a
la transgresion delanorma, ala falta de responsabilidad social y ala falta de conciencia ciudadana,
para darle voz y voto a cada una de las personas que habitan en un territorio determinado,
comprometiéndolas y haciéndolas responsables del progreso de su territorio. Por esta razén,
trabajar en pro de la ciudadania cultural, desde la cotidianidad de cada persona, les permitiria a
los estudiantes resignificar la forma como interpretan e interactian con el mundo, mis alld de
las concepciones establecidas, ya que cada época trae consigo diferentes olas de pensamiento,
de acuerdo con las manifestaciones intelectuales, religiosas, econdémicas y culturales que hacen
parte de su realidad, que es lo que el filésofo aleman Friedrich Hegel denominé el Zeitgeist como
“El espiritu de la época” (Hegel, citado en Ferrater Mora, 1979, p. 1013).

Ciudadania cultural, una propuesta curricular para flexibilizar
los planes de estudio en la educacion superior de Antioquia
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Planteamiento

Enlaactualidad, el concepto de cindadania es un tema de gran interés paralas ciencias sociales,
politicas y humanas, como también para el medio académico, dados la transformacién de
las sociedades contemporaneas y el debilitamiento de las fronteras nacionales como parte
de la globalizacién. De ahi que su significado esté en constante cambio de acuerdo con las
situaciones de la regién, como, por ejemplo, la migracién y el multiculturalismo, la expansion
de los mercados, la inmediatez de la informacidn, la crisis de los Estados modernos, el
neoliberalismo, entre otros, ademas del deseo o el temor al cambio por parte de los ciudadanos

en general (Giraldo-Zuluaga, 2015, p. 79).

De acuerdo con lo anterior, una de las acepciones mds reconocidas del concepto en
Colombia es la de cultura ciudadana, en parte gracias al plan de desarrollo “Formar Ciudad
1995-1998”, del exalcalde de Bogota, Antanas Mockus, donde se define como “el conjunto de
costumbres, acciones y reglas minimas compartidas que generan sentido de pertenencia, facilitan
la convivencia urbana y conducen al respeto del patrimonio comun y al reconocimiento de los
derechos y deberes ciudadanos” (Alcaldia Mayor de Santa Fe de Bogot4, 1995), como también
a la implementacién de dicho concepto en las politicas publicas del territorio nacional, como
un llamado, por parte de la institucionalidad, para que los ciudadanos asuman los derechos y
deberes consagrados en el marco normativo del pais.

Por otra parte, la ciudadania cultural,' aunque parte de la premisa anterior, no utiliza la
instruccién como un medio para llegar a un fin determinado; por el contrario, se aleja de ella
para establecer un proceso de resignificacién de las concepciones establecidas por parte de los
ciudadanos, para comprender el entorno social desde la libertad, la autonomiay el deseo de cada
persona, como también para responsabilizarlos de los comportamientos que ponen en riesgo la
estabilidad individual o colectiva de la sociedad en general; todo ello para que las acciones de

1 Concepto que nace de las lecturas, discusiones y reflexiones realizadas al interior de la Mesa Cultural de Insti-
tuciones de Educacion Superior de Antioquia antes de la formulacién de este proyecto y, luego, al interior de la

comisién de proyectos académicos, durante la construccién del mismo.
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las personas o, en este caso, de los estudiantes, sean ejercidas desde el bien comiin® y no desde la
obligacién de la norma, comprometiéndolos con el destino de la sociedad a la que pertenecen.

En la prictica, mientras que la cultura ciudadana se ocupa del hacer a través de la instruccion,
la ciudadania cultural se ocupa del ser, por medio de un proceso pedagdgico que busca que las
acciones se hagan por conviccidn, el cual puede ser llevado a cabo dentro del aula de clase, como

uno de los lugares idéneos para el intercambio de informacién mediante la experiencia.

Al respecto, la concepcién de ciudadania cultural, promovida por el Plan Nacional de
Cultura 2001-2010, bajo el nombre de “ciudadania democrética cultural’, expresa los ideales de
este proyecto, en tanto refleja los intereses sociales, politicos y econémicos por el que deberian
trabajar los Estados del siglo xx1, para que las personas puedan ejercer:

[...] Una ciudadania con el poder de expresarse sin temor y en comunién con los otros. Una
ciudadania plural. Una ciudadania de sujetos que reconocen, que acogen, que celebran aquello
que nos identifica y nos hace pensar distinto. Una ciudadania que no sustrae la diferencia. Que
no la diluye. Que no avasalla. Una ciudadania que diversifica lo publico. Que lo amplia. Que lo
enriquece. Una ciudadania democratica. Una ciudadania que no se impone. Que no decide
unilateralmente. Que forja acuerdos y construye desde los desacuerdos. Que eleva nuestra
responsabilidad con el proyecto colectivo de Nacién. Una ciudadania que implica que los
sujetos, desde sus especificidades, accedan y sean interlocutores de otros en los espacios publicos

y en los escenarios de negociacion y decision (Colombia, Ministerio de Cultura, 2001, p. 4).

Bajo este enunciado, se entiende entonces que el concepto de ciudadania cultural va
mas alld del cumplimiento de los derechos y deberes civiles consagrados en el ordenamiento
constitucional, juridico y normativo de un pais, para ser comprendida como una forma de estar
en el mundo, a partir de la relacién que se construye entre el Estado y el marco normativo, las
personas y la cultura, es decir, entre lo publico, lo social y lo cultural, para que los ciudadanos

puedan actuar de manera constructiva en una sociedad democratica. De ahi que cada ser humano

2 Cuando se habla del “bien comuin”, se hace referencia a las acciones que favorecen a la sociedad en temas de interés
general, mas no a las acciones que avala una mayorfa de personas para deslegitimar, confundir o atropellar las liber-

tades individuales o colectivas de las minorias sociales.
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pueda ejercer la ciudadania cultural desde una posicion personal con relacién al mundo que lo
rodea.

De acuerdo con lo anterior, trabajar en favor de la ciudadania cultural, ademds de ser una
responsabilidad de cada persona, de cada regién y de cada Estado, también es una responsabilidad
social de las IES, ya que estas tienen una funcién primordial en lo que concierne a la formacion
ciudadana, por medio de cualquier tipo de herramientas educativas, fuera o dentro del aula de
clase, para complementar la formacién académica de los estudiantes universitarios con temas y
proyectos que respondan a las necesidades contextuales del departamento.

Cuando se habladela “responsabilidad o funcién social” que tienen las IES, se hace referencia
a que sus acciones deben estar ligadas a las politicas y a las herramientas de planecacién del
Estado (planes, programas y proyectos), las cuales estan llamadas a contribuir con la formacién
ciudadana, ya que esta

[...] Es un proceso pedagdgico, politico y cultural centrado en el ciudadano como ser moral,
como sujeto de derechos y como sujeto de la transformacién social y politica orientada
hacia el respeto pleno a los derechos humanos, la reconstruccion del tejido social mediante
el fortalecimiento y la democratizacién de la sociedad civil, el desarrollo de una cultura de la
participacién social y politica, asi como la recuperacién de la confianza en las instituciones y en
los procesos democraticos (Conde, 2016, p. 25).

Ademas de lo anterior y haciendo enfasis en el cardcter pedagdgico para con los estudiantes:

La formacién ciudadana es unaeducacion en valores porque se funda en la necesidad de construir
una ética para el mundo actual, capaz de establecer consensos universales que garanticen la
supervivencia de la humanidad, y de conformar un orden moral incluyente, cimentado en el
respeto y la consideracién del otro, y en el imperativo categérico de no hacer a otras personas lo

que no se desea para uno mismo (Conde, 2016, p. 28).

Tal apreciacién es complementada por Marcela Gaete, al afirmar que “la construccién
de espacios de formacion ciudadana, implica tomar conciencia de que la ciudadania no es un
contenido a ensefiar sino una forma de actuacién que efectivamente valida al otro y lo reconoce”

(2014, p. 3), es decir, que no basta con impartir conceptos técnicos y especificos desde cada
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drea del conocimiento, sino también educar desde la cotidianidad, para promover experiencias
vivenciales y experienciales que trasciendan el aula de clase.

En este sentido, la iniciativa “Ciudadania cultural, una propuesta curricular para flexibilizar
los planes de estudio en la educacién superior de Antioquia” nace para sensibilizar a los
estudiantes frente a las problemdticas sociales, politicas y econdmicas que hacen parte de su
diario vivir, como la violencia de género, la falta de respeto por el otro, la inconsciencia social,
la desconfianza en las instituciones, la negacion de la norma, el desconocimiento de los valores
identitarios, los sefalamientos por las preferencias sexuales y religiosas, la discriminacién por
etnia, género o territorio, entre otros,’ a través de la implementacién de un compendio de cursos
culturales que contribuyan a la formacién de la ciudadania cultural desde sus cotidianidades.

Y es precisamente el enfoque de ensefar a través de la propia experiencia de los
estudiantes universitarios el que permite flexibilizar los planes de estudio de los diferentes
programas universitarios, ya que la construccion del conocimiento se da de manera colectiva desde
la particularidad de cada uno de ellos, de acuerdo con las formas o concepciones establecidas,
cultural y socialmente, a través de su existencia, permitiéndoles resignificar el modo en que cada
uno comprende y se relaciona con el mundo desde el aula de clase, haciendo de esta un espacio
primordial para la formacién ciudadana.

En este sentido, se disefiaron cuatro lineas de trabajo o enfoques, de acuerdo con las
7 . . . .y « .y . )
problematicas que motivaron la realizacién de este proyecto: “Construccién de ciudadania’, un
enfoque que brinda las herramientas necesarias para que los ciudadanos asuman los derechos y
deberes consagrados en el marco normativo del pais; “Convivencia ciudadana’, una linea que
promueve la aceptacidn, el conocimiento y el respeto por la diferencia; “Territorio e identidad’,
un enfoque que invita a reconocer los espacios que son habitados, recorridos o que hacen parte
de laidentidad cultural de un grupo social determinado, v “Desarrollo cultural”, una linea que les
g y q

3 Las problemdticas descritas corresponden a los intereses que permitieron realizar la formulacidn de este proyecto,
expuestas como una preocupacion por parte de los integrantes de la Mesa, a través de su experiencia personal y pro-
fesional. Asimismo, nombran los riesgos que pueden tener las acciones de cualquier ciudadano para el logro de una

sociedad responsable en todos los aspectos de la vida, consigo mismo, con los deméds y con su entorno.
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permite a los ciudadanos conocer, reconocer y construir su territorio a través del arte, la creativa
y su cotidianidad.

Asimismo, en cada una de estaslineas se crearon cuatro cursos con una temdtica en particular,
para un total de dieciséis asignaturas, las cuales deben ser integradas a los planes de estudios de
los programas universitarios como electivas, optativas, entre otras figuras académicas propias
de cada institucion, por medio de las dreas de bienestar, extension cultural o las facultades e

institutos universitarios. Ellas son:
— Linea 1. Construccién de ciudadania desde las instituciones de educacion superior

o  Formacién ciudadana y constitucional.
o Educar parala paz.

e  Cultura, podery participacin.

e Cultura ciudadana.

— Linea 2. Convivencia ciudadana desde las instituciones de educacién superior

e Diversidad cultural.
e Dignidad y uso de las redes sociales.
o  Citedra de género.

o Habilidades para la vida.
— Linea 3. Territorio ¢ identidad cultural desde las instituciones de educacién superior

e Ciudady patrimonio.

e Tradicién y memoria.

e Territorios virtuales.

¢ Comunidades étnicas.

— Linea 4. Desarrollo cultural desde las instituciones de educacion superior

e Arte, ciencia e innovacion.
o Realidades cinematograficas.
e Ciudad imaginada.

e Movilidad sostenible y medioambiental.
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En la Institucién Universitaria Colegio Mayor de Antioquia, desde el ano 2017, dichas
asignaturas han sido implementadas progresivamente por la Vicerrectoria Académica, a
manera de electivas culturales, posibilitando flexibilizar los planes de estudio de los programas
académicos y diversificar la oferta de los estudiantes. Lo anterior, como una prueba piloto de

dicho proyecto para respaldar la construccién del mismo.

En este punto es importante resaltar que la implementacion de este proyecto en las demds IES
serd posible si estas reconocen que los problemas descritos anteriormente son un asunto de pais,
reflejados en la cotidianidad de los estudiantes y de cada institucion, donde estas deben actuar de
manera efectiva a favor de la formacién ciudadana de la comunidad universitaria, al tiempo de
realizar un trabajo consensuado con las dreas de cultura de cada institucién, independiente del
drea a la que se encuentren adscritas: bienestar, docencia o extension, desde donde se generan
escenarios que ayudan a complementar la formacién académica de los estudiantes universitarios,
parahacerles frente alos desafios que exigen las sociedades del siglo xx1, con base en los paradigmas
de la diversidad, la interculturalidad y la pluriculturalidad.

En consecuencia y luego de publicado el texto Politicas culturales para la educacion superior en
Colombia. [ Nuestro proyecto comiin! en el ano 2013, la Mesa Cultural de Instituciones de Educacién
Superior de Antioquia continta generando acciones que ayudan a superar la visién etnocentrista
de la cultura, hacia la generacién de estrategias encaminadas a que la comunidad académica
—estudiantes, docentes y empleados— comprenda que la cultura es un medio de transformacién
social, politica y econdmica.

Ciudadania cultural, una propuesta curricular para flexibilizar
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Justificacion

Dado quelasinstituciones de educacién superior (IES) son corresponsables de posibles soluciones
o estrategias que permitan afrontar las diferentes situaciones coyunturales de la sociedad en
general, ellas se perfilan como espacios idéneos para la creacién de politicas propias, programas
y proyectos que contribuyan al desarrollo de la regién en todas las dreas del conocimiento, y en

el caso en particular, a la construccién de ciudadania desde el contexto universitario.

De acuerdo con ello, este proyecto es un llamado, por parte de la Mesa Cultural de
Instituciones de Educacion Superior de Antioquia, a todas las autoridades, los directivos y los
docentes universitarios para que, desde la formacién profesional, contribuyan a la formacién
de la ciudadania cultural de los estudiantes universitarios, que les permita poner en préctica los
conocimientos adquiridos a favor de su desarrollo personal, social y cultural, con un alto sentido

de pertenencia por la region.

Lo anterior, teniendo en cuenta que las IES son escenarios como la vida misma, donde las
personas se vinculan, migran y retornan constantemente, para actualizarse frente a un tema
determinado, creando lazos de afecto, de propiedad y de sentido de pertenencia por el territorio
que habitan. Por esta razén, se hace necesario que el conocimiento también se adquiera a través
de la propia experiencia, es decir, desde la cotidianidad de los estudiantes, para configurar y
resignificar los procesos simbolicos e identitarios de un grupo social determinado, a partir de sus
contextos mds cercanos, ya que, como lo plantea Carmen Garcia Guadilla,

Un conocimiento contextualizado supone un alto grado de pertinencia social, donde los
que aprenden puedan identificarse y poder asi ser actores activos en su propia formacién.
Un conocimiento pertinente implica una optima combinacién entre los conocimientos
abstractos (los universales) y los conocimientos més contextualizados (las culturas locales),
relacionados con la comunidad, con las memorias, con la historia, con el entorno en términos

generales (2008, p. 133).

De acuerdo con lo anterior, las siguientes caracteristicas justifican la implementacién de este
proyecto al interior de las IES, por medio de un enfoque que compromete estrechamente a los
docentes y a los estudiantes a trabajar colectivamente para el logro de la ciudadania cultural, a
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través de laimplementacion de dieciséis cursos culturales, que buscan sensibilizar alos estudiantes

acerca de temas y situaciones de interés nacional:

1.

Dieciocho IES del departamento hacen parte de la Mesa Cultural de Instituciones de
Educacién Superior de Antioquia, las cuales tienen el compromiso de implementar,
adaptar o complementar esta propuesta, de acuerdo con las necesidades de cada institucion.
Aunque esta propuesta fue construida al interior de la Mesa Cultural de Instituciones de
Educacion Superior de Antioquia, es una propuesta abierta a la comunidad académica
en general, ya que sus contenidos responden a las problematicas sociales, politicas,
econdmicas y culturales que hacen parte del territorio nacional.

La violencia de género, la falta de respeto por el otro, la inconsciencia social, la
desconfianza en las instituciones, la negacién de la norma, el desconocimiento de
los valores identitarios, los sefalamientos por las preferencias sexuales y religiosas, la
discriminacién por etnia, género o territorio, entre otras, son probleméticas de interés
general, comunes en todas las regiones del pais.

Es responsabilidad del Estado afrontar dichas probleméticas con estrategias, programas
y proyectos que permitan prevenir y sensibilizar a los ciudadanos frente a este tipo de
situaciones, y también es una responsabilidad social de las IES.

LasIES tienen, dentro de sus programas académicos, materias o cursos complementarios,
como: electivas, optativas, entre otras figuras académicas propias de cada institucion,
que pueden ser utilizadas para implementar los cursos de esta propuesta o cualquiera de
sus lineas de trabajo.

Implementar dichos cursos dentro del plan de estudios de los programas universitarios
permitiria que la mayoria de los estudiantes los consideren en algin momento de su
formacién académica, con la rigurosidad y la profundizacién de los que hacen parte de
su saber especifico, es decir, de los obligatorios.

En Antioquia, las IES y el Servicio Nacional de Aprendizaje (SENA) concentran
alrededor de trescientos mil estudiantes (Sistema Nacional de Informacién de
Educacién Superior, SNIES, 2017-2), los cuales podrian replicar los conocimientos
adquiridos en sus contextos mds cercanos, ya que la propuesta se centra en un proceso
de resignificacion de las concepciones o formas establecidas, expresadas posteriormente

por los estudiantes al relacionarse con su entorno.
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8. LasIES tienen la autonomiay los mecanismos necesarios para implementar este tipo de
propuestas, como un valor agregado a la formacién técnica, tecnoldgica o profesional
desde cualquiera de los ejes misionales de la universidad: docencia, investigacién y
extension, o desde los transversales, como bienestar, permanencia o regionalizacion, de
acuerdo con el sistema de funcionamiento de cada institucidn.

9. La regién de Antioquia cuenta con el personal idéneo para desarrollar este tipo de
propuestas académicas, provisto por las mismas universidades o por el medio artistico
y cultural.

10. Este proyecto encuentra su razén de ser en tanto es una iniciativa que nace del contexto
universitario, para ser articulada con el marco normativo del pais y las politicas de
gobierno de la region, a favor de la construccion de una ciudadania cultural, pues como

lo sefiala José Rubio Carracedo:

[...] las teorias de la ciudadania pueden ser mds o menos acertadas, pueden incluso senalar
agudamente los fundamentos y la dindmica de la ciudadania democratica; pero si omiten
el disefio esencial del proceso de educacion para la ciudadania se queda en bellos cuadros
para admirar, pero incapaces de movilizar la accién ciudadana sobre los resortes de la
democracia (2007, p. 163).

Es importante resaltar que el actual proyecto nacié del texto Politicas culturales para la
educacion superior en Colombia. ; Nuestro proyecto comiin!, en particular, del segundo lineamiento:
“La formacién cultural y su contribucién a la formacién universitaria, ciudadana, intercultural y

de publicos”, que tiene por objetivo:

Incorporar la cultura en la educacion superior y en los procesos de formacién profesional y no
profesional, desde el enfoque de derechos, para el fortalecimiento de los principios éticos, el
desarrollo de las capacidades culturales e interculturales y la participacion efectiva en la vida
cultural (Jaramillo, Mufioz, Mejfa, Mira y Martinell, 2013, p. 79).

En consecuencia, “Ciudadania cultural, una propuesta curricular para flexibilizar los planes
de estudio en la educacién superior de Antioquia’, cumple con dicho objetivo, ya que es una
propuesta que incorpora la cultura dentro del plan de estudio de los programas académicos, lo
que asegura que existan las condiciones necesarias para su implementacién, desarrollo y logro de

los resultados esperados.
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Finalmente, y ademas de los argumentos expuestos, la pertinencia de este proyecto se debe a
que las IES estan habitadas por una poblacién diversa, que exige una intercomunicacion social y
cultural a escala planetaria, superando las fronteras nacionales, con base en el respeto, la tolerancia
y la aceptacion de la diferencia, ya que toda accidn ejercida dentro de ellas se vera reflejada en los
diversos entornos de los estudiantes: el hogar, el barrio, el lugar del trabajo, la ciudad, la region y
el pais, entre otros, posibilitando la construccién de suenos individuales y colectivos.
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Objetivos

Objetivo general

Contribuir a la formacién de la ciudadania cultural de los estudiantes de las instituciones de
educacidn superior, sensibilizdindolos acerca de las problematicas sociales, politicas y econdmicas
que afectan la region desde sus cotidianidades, a través de la implementaciéon de un compendio
de cursos culturales, incluidos en su plan de estudios, hacia la flexibilizacion curricular de los

programas universitarios.

Objetivos especificos

1. Determinar, adaptar o complementar los cursos culturales disenados, de acuerdo con las
problemdticas sociales, politicas y econémicas identificadas en cada institucion.

2. Implementar los cursos culturales establecidos dentro del plan de estudio de los
programas académicos, que permitan la flexibilizacion curricular de los programas
universitarios.

3. Resignificar las concepciones que perpetian las problematicas sociales, politicas y
econdmicas presentes en la actualidad, por medio de una metodologia que permita
trabajar desde la cotidianidad de los estudiantes en los cursos implementados.
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Marco normativo

Las instituciones de educacién superior cuentan hoy con diversos instrumentos normativos
para proyectar su vida cultural en didlogo con las politicas culturales nacionales, regionales y
locales, que constituyen el marco legal que hace posible implementar y desarrollar esta propuesta
desde el contexto universitario, ademds de justificarla, en la medida que sus objetivos estén en
consonancia con las leyes y disposiciones citadas a continuacién. De acuerdo con ello, la tabla 1
muestra un ejercicio de reconocimiento del marco juridico existente en Colombia sobre las
politicas culturales, de inclusién y su relacién con la educacion en el pais.

Tabla 1 Marco juridico sobre politicas culturales, de inclusién y su relacién con la educacién en el pais

: Constitucién Politica de : En la que se incluyen: la afirmacién de los derechos culturales y :

: Colombia de 1991 : la diversidad: proteccién de creencias y demds derechos (articu- :
:  lo 2.°); diversidad étnica y cultural (articulo 7.°); diversidad lin- :
| giifstica (articulo 10.°); igualdad, promocién y proteccién de gru- :
 pos discriminados (articulo 13.°); libertad de cultos (articulo 19.°); :
 no discriminacién de la mujer (articulo 43.°); proteccién de la di- :
: versidad cultural (articulo 70.°); etnoeducacién (articulo 68.); de- :
 rechos de grupos étnicos sobre territorios de riqueza arqueoldgica
 (articulo 72.°); nacionalidad de pueblos indigenas (articulo 96.°);
jurisdiccion especial indigena (articulo 246.°); identidad cultural y
: comunidades raizales del archipiélago de San Andrés, Providencia
 y Santa Catalina (articulo 310.°) y reconocimiento de territorios y
proteccién de derechos e identidad cultural de comunidades ne-
gras de la cuenca del Pacifico y otras zonas de similares condiciones
_  (articulo transitorio 55.%, desarrollado en la Ley 70 de 1993) :

¢ Se suprimen algunas barreras arquitecténicas y se dictan otras dis- :
: y :
i posiciones :

: Aprobacion del Convenio 169 sobre pueblos indigenas y tribales
 en paises independientes 5
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: Reconoce a las comunidades negras que han venido ocupando tie- :

i rras baldias en las zonas rurales riberefias de los rios de la cuenca

- del Pacifico

: Ley 152 de 1994,

i articulo 2.°

: Mecanismos de integracion social de las personas en situacién de

 discapacidad

: Por la cual se dictan normas para la proteccién de personas con

i discapacidad mental y se establece el régimen de la representacion

legal de incapaces emancipados

Se define el deporte asociado de personas con limitaciones fisicas,

i mentales o sensoriales

i Orienta los destinos culturales del pais y define los siguientes campos

: Plan Nacional de

: Cultura 2001-2010:
: “Hacia una ciudadanfa :
- democratica cultural”

: Distribucién de competencias y asignacion de recursos a las enti- :

: de politica: participacion, creacién y memoria, y didlogo cultural

i dades territoriales

: Seapruebala “Convencién Interamericana para la Eliminacion de todas

: las Formas de Discriminacion contra las Personas con Discapacidad”

: Se establecen normas tendientes a la equiparacién de oportunida- :

i des para las personas sordas y sordociegas

Ciudadania cultural, una propuesta curricular para flexibilizar
los planes de estudio en la educacion superior de Antioquia



: Convencién para la Salvaguardia del Patrimonio Cultural Inma- :
 terial, aprobada por la Conferencia General de la Unesco de 2003 :

: Por medio de la cual se organiza el Sistema Nacional de Discapaci- :
i dad y se dictan otras disposiciones :

| Reforma la Ley 397 de 1997 y establece estimulos a la empresa pri- |
 vada para financiar proyectos de patrimonio cultural inmaterial; :
 reforma el Consejo de Monumentos Nacionales, y crea el Sistema
: Nacional de Patrimonio Cultural :

: Por medio de la cual se promueven, fomentan y difunden las habi-
i lidades, los talentos y las manifestaciones artisticas y culturales de
i la poblacién con algun tipo de limitacién fisica, siquica o sensorial :

: Normas de sensibilizacién, prevencion y sancién de formas de vio- :
i lencia y discriminacion contra las mujeres

: Por medio de la cual se aprueba la “Convencién sobre los Dere- :
: chos de las Personas con Discapacidad”. Adoptada por la Asam- :
i blea General de las Naciones Unidas el 13 de diciembre de 2006

i Proteccién de los derechos de una persona, grupo de personas,
i comunidad o pueblo vulnerados mediante actos de racismo o dis-
¢ criminacion '

: Dictan medidas de atenci6n, asistencia y reparacion integral a las :
[ . . :
i victimas del conflicto armado interno

: Disposiciones para garantizar el pleno ejercicio de los derechos de
 las personas con capacidades diferentes '

Marco normativo

41



: Decretos | Decreto 2164 de 1995  Por el cual se reglamenta el Capitulo XIV de la Ley 160 de 1994
: :  en lo relacionado con la dotacién y la titulacién de bienes a las co-
: munidades indigenas para la constitucion, reestructuracién, am- :
 pliacién y sancamiento de los resguardos indigenas en el territorio :
 nacional :

: Decreto 2082 de 1996 : Reglamenta la atencién educativa para personas con limitaciones :
i 0 con capacidades o talentos excepcionales

Decreto 2247 de 1997 Por el cual se establecen normas relativas a la prestacion del servi-
: cio educativo del nivel preescolar y se dictan otras disposiciones

: Decreto 3011 de 1997 | Por el cual se establecen normas para el ofrecimiento de la educa- :
' i cion de adultos y se dictan otras disposiciones :

: Decreto 1494 de 1998 | Reglamenta los Consejos Nacionales de las Artes y de la Cultura, :
:  y dicta otras disposiciones :

: Decreto 1589 de 1998 | Reglamenta el Sistema Nacional de Cultura (SNCU), y dicta :
: otras disposiciones :

: Decreto 1479 de 1999 | Modifica el Decreto 3048 de 1997 e integra el Consejo de Monu-

 mentos Nacionales

: Decreto 267 de 2002 | Integra el Consejo Nacional del Libro y la Lectura, y reglamenta :
' i sus funciones :

: Decreto 1782 de 2003 | Reglamenta la composicién y el funcionamiento del Consejo
i i Nacional de Cultura, la eleccién y designacién de algunos de sus
i miembros, y dicta otras disposiciones '

i Decreto 366 de 2009 | Reglamenta la organizacién del servicio de apoyo pedagégico para :
i i la atencidn de estudiantes con discapacidad, o con capacidades o
i con talentos excepcionales en el marco de la educacién inclusiva

: Decreto 4904 de 2009 : Reglamenta la organizacién, la oferta y el funcionamiento de la
' i prestacion del servicio educativo para el trabajo y el desarrollo
 humano i
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Decreto 1080 de 2015 Expide el decreto tnico reglamentario del sector cultura, modifi-
:  cado por el articulo 1.° del Decreto 1530 de 2016 :

: Unesco: United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization —Organizacién de las
i Naciones Unidas para la Educacién, la Ciencia y la Cultura—

Fuente: elaborada a partir de Colombia, Ministerio de Cultura (2010Db).

Igualmente, se cuenta con el Plan Nacional para las Artes 2015-2019, que establece
lineamientos para fortalecer las artes en Colombia y el desarrollo de las industrias creativas
en el pais; el Plan Nacional de Musica para la Convivencia, que orienta procesos musicales en
bandas, orquestas, musicas tradicionales y coros; el Plan Nacional de Lectura y Bibliotecas; el
Plan Nacional de Danza 2010-2020: Para un pais que baila (Colombia, Ministerio de Cultura,
2010b), e importantes iniciativas para el fortalecimiento de las radios comunitarias y las cocinas
tradicionales, entre otras.

También existen los siguientes documentos del Consejo Nacional de Politica Econdémica 'y
Social (Conpes), todos ellos orientados a asegurar la sostenibilidad de los procesos culturales:

— Lineamientos para la Sostenibilidad del Plan Nacional de Cultura 2001-2010: “Hacia
una ciudadanfa democratica cultural” (3162 de 2002).

— Fortalecimiento del Programa Nacional de Bandas de Vientos (3191 de 2002).

— Lineamientos del Plan Nacional de Lectura y Bibliotecas (3222 de 2003).

— Lineamientos de Politica para el Fortalecimiento del Servicio Comunitario de
Radiodifusién Sonora (3506 de 2008).

En la tabla 2 se referencian los documentos Conpes relacionados con la educacién superior

y la cultura, que orientan diversos procesos universitarios en el pais.
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Tabla 2 Documentos Conpes relacionados con la educacion superior y la cultura

i cién de las actividades recreativas, culturales y deportivas en el pais :

: Sistema regional de teleducacion para América del Sur: concepto so- :
i bre sus implicaciones técnicas, econémicas y culturales en Colombia :

: Plan Nacional de Asistencia Técnica, sector educacién: desarrollo :
i culeural :

: Politica cultural: Una cultura para la democracia, una democracia :
: parala Cultura

i crédito externo hasta por US$ 12 millones, destinado a financiar el :
i proyecto de Capacitacién de Directores y Musicos de Banda — For- :
 talecimiento del Programa Nacional de Bandas

Lineamientos para la sostenibilidad del Plan Nacional de Cultura
£2001-2010: “Hacia una ciudadanfa democritica cultural”

i del sector de radio y televisién putblica nacional en Colombia

: Lineamientos para el fortalecimiento del Plan Nacional de Musica :
i parala Convivencia :

¢ Lineamientos de politica para el fortalecimiento del servicio comu- :
! nitario de radiodifusién sonora
: Plan de accién del sector radio y televisién puiblica nacional en Colombia

Politica Nacional para la Promocidn de las Industrias Culturales en

: Colombia

Entidades relacionadas con el fomento, el desarrollo y la financia-

i Autorizacién ala Nacién — Ministerio de Cultura para contratar un :

: Lineamientos de politica y plan de accién para la reestructuracion :

Fuente: elaborada a partir de Jaramillo ez a/. (2013).
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Marco tedrico

A continuacién se dan a conocer los fundamentos tedricos que sustentan las cuatro lineas de
trabajo de este proyecto: “Construccion de ciudadania’, “Convivencia ciudadana’, “Territorio
¢ identidad” y “Desarrollo cultural’, creadas a partir del estudio de las problematicas sociales,
politicas y econdmicas identificadas en la actualidad, como la violencia de género, la falta de respeto
por el otro, la inconsciencia social, la desconfianza en las instituciones, la negacién de la norma,
el desconocimiento de los valores identitarios, los sehalamientos por las preferencias sexuales y
religiosas, la discriminacién por etnia, género o territorio, entre otras. De estas lineas se desprenden
dieciséis cursos, cuatro por linea, para sensibilizar alos estudiantes ante las situaciones mencionadas,

y lograr asi la formacién en ciudadania cultural.

Construccion de ciudadania desde las instituciones de educacion
superior

Teniendo en cuentael concepto de cindadania cultural presentado en el apartado “Planteamiento”
de este texto, y a partir de la relacién que existe entre lo publico, lo social y lo cultural, se puede
concluir que la ciudadania es una construccion propia y de participacion colectiva, ya que exige
comprender los modos de vida de cada persona desde sus particularidades, como también las
formas de interaccién entre los ciudadanos, el entorno y la institucionalidad a favor del bien

comun, teniendo en cuenta el contexto social al que pertenecen.

En este sentido, construir ciudadania es una labor pedagdgica que inicia desde el nacimiento
de cada persona e involucra los espacios en los que estas se desenvuelven, es decir, su entorno social,
el cual desempena un papel fundamental en la configuracién del imaginario simbélico para dar
nombre y significado a lo desconocido, para que luego, desde su propia experiencia, se puedan
relacionar con el mundo que las rodea. Sin embargo, en nuestro contexto, las concepciones
establecidas, trasmitidas de generacién en generacion, en la mayoria de los casos se sobreponen a la
experiencia, haciendo que las personas interacttien a través de las vivencias de otros, omitiendo su
propio contexto. Por esta razon,

47



48

Promover el cambio a través de la resignificacion guarda relacién con una amplia variedad de
asuntos de interés como pueden ser la transformacion sostenida de condiciones y relaciones
de violencia, los usos y orientaciones de la memoria colectiva en procesos de reconciliaciéon
y justicia transicional, la conservacién del patrimonio como estrategia protectora de la
tradicién de grupos y comunidades, el seguimiento de comportamientos proteccionistas ante
enfermedades transmisibles, o la modificacion de hébitos en relacion con el uso del espacio

urbano, por sélo citar algunos casos (Molina Valencia, 2013, p. 39).

Pensar, entonces, cémo construir ciudadania desde las instituciones de educacién superior
(IES), consiste en resignificar, en los estudiantes, las concepciones establecidas —en particular
las que incentivan o prolongan las problemdticas sociales, politicas y econdmicas de la region—,
por medio de su propia experiencia, con el fin de reconocer, recomprender y reinterpretar el
mundo que los rodea, teniendo en cuenta las libertades individuales y las colectivas con relacién
a la cohesién de lo publico, y facilitando la comunicacién asertiva entre los seres humanos, y la

reciproca entre los grupos sociales. De ahi que Edgar Morin afirme que

La educacién debe contribuir a la autoformacién de la persona (ensefiar y asumir la condicién
humana, ensefiar a vivir) y a ensefiar a hacerse ciudadano. En una democracia, un ciudadano se
define por su solidaridad y responsabilidad con respecto a su patria. Lo cual supone, el arraigo
en ¢l de su identidad nacional (2000, p. 17).

De acuerdo con lo anterior, la educacién debe proveer en los estudiantes, indiferente
de su enfoque, los referentes necesarios para que estos puedan representarse a si mismos con
relacidn a su entorno y a las problemdticas que en este se desarrollan. En el caso particular de
Colombia, hacerse ciudadano también implica que las personas utilicen el didlogo para la
solucién negociada de los conflictos, por ejemplo, de los que persisten o se generan luego de
la firma del actual acuerdo de paz, el cual tuvo el objetivo de dejar en el pasado la confrontacion
armaday procurar en el presente escenarios més justos para todos, a través de la verdad, la justicia
y la reparacion, de tal forma que, en el futuro, la ciudadania no repita los hechos que la tuvo

enfrentada por més de cincuenta afios.

Entendido esto, la ciudadania debe ser asumida entonces por sujetos que, desde sus
précticas cotidianas, reconozcan el valor de cada persona, el significado de las cosas que las
rodean, y las consecuencias morales, psicoldgicas o juridicas de los actos realizados individual
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o colectivamente. Todo ello, para formar ciudadanos libres, auténomos e independientes, con
la capacidad de pensamiento critico y reflexivo frente a las diferentes situaciones del pais, que
se dan en razén de la diversidad de pensamientos y comportamientos que habitan un mismo
territorio. En este sentido, José A. Pérez explica que

La pertenencia a una sociedad plural y dispuesta a vivir en democracia pone en juego uz nuevo
nivel de identidad. El comtin compromiso con una autonomia de los individuos que les permita
atodos acceder ala condicidn de sujezo es el contenido emancipatorio de esa necesaria identidad
sociopolitica de cardcter metacomunitario —no se trata de identidad politica “comunitaria”™—,
la cual ha de ser propia de la ciudadania de un Estado democritico de derecho. Es mis, los
necesarios planteamientos de la democracia, para densificar y dar mayor concrecién a los que
supone la ciudadania, han de hacerse bajo la gufa de una “politica del sujeto”, encaminada a que
todos los individuos puedan insertarse como actores en la sociedad en que viven, combinando
el necesario dominio de la razén instrumental para moverse en nuestro mundo tecnificado y
globalizado, con la construccion personalizada de la propia identidad, articulando “materiales”
biograficos y sociales de diversa procedencia (2000, p. 85).

Bajo este enunciado, la construcciéon de ciudadania ha sido uno de los referentes sociales,
durante las dos ultimas décadas, para la transformacién de la ciudad de Medellin, a través de una
politica del sujeto que incentiva a las personas a hacer parte activa del cambio en la sociedad en
que viven, y es lo que se puede observar en los esléganes de los tltimos programas de gobierno:
“Medellin, la mds educada’, de Sergio Fajardo (2004-2007); “Medellin es solidaria y competitiva’,
de Alonso Salazar (2008-2011); “Medellin, un lugar paralavida’, de Anibal Gaviria (2012-2015),y
actualmente, “Medellin Cuenta con vos”, de Federico Gutiérrez (2016-2019), los cuales encabezan
una serie de proyectos que hacen que las personas conciban la ciudad desde otros pardmetros
que no culminan meramente en lo material, sino, por el contrario, en procesos que incentivan la
formacion ciudadana. Al respecto, Andrés Armando Ramirez Gémez plantea que

Para lograr un concepto que determine el contenido y alcance de una escuela de formacién
ciudadana, es necesario tener como referente la Constitucién Politica colombiana (Republica
de Colombia, 1991), pues entre ambos conceptos (formacién ciudadana y Constitucién) hay
una relacidn necesaria e inescindible. En nuestro caso, la Constitucién de 1991 establece unos
lineamientos basicos en susarticulos 41y 67 que sirven como pardmetro parala fundamentacion,

la temética y la metodologia de una escuela de formacién ciudadana (2011, p. 193).
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Mas alld de la representacién material de una escuela de formacién ciudadana, esta puede
interpretarse como una apuesta, por parte de las instituciones del Estado, para crear procesos de
formacién ciudadanay constitucional en el territorio nacional, por medio programasy proyectos
que incentivan la cultura ciudadana entre los ciudadanos, a través de estrategias que tienen como
sustento la formacién ética y politica, a partir del contenido axiolégico de la Constitucién y del
marco normativo del pais, lo que permite afianzar la democracia en un Estado social de derecho.
En términos generales,

La cultura ciudadana es la base conceptual o el enfoque de politicas publicas encaminadas
a promover el bienestar de la ciudadania y la democratizacién de las ciudades por medio de
la transformacién de los comportamientos de los ciudadanos. Heredero de la cultura, este
concepto supone que las acciones de los individuos vienen reguladas por tres mecanismos: la
ley, que es la forma legitima de regularlos de manera explicita, libremente acordada y segun
procedimientos publicamente predefinidos, y que establece unos minimos bdsicos para
facilitar la convivencia y la coexistencia de diversas opciones morales y culturales; la moral,
que son las normas socialmente aprendidas que el individuo ha interiorizado y por las que
guia personalmente su accidn; y la cultura, que son los aprendizajes apropiados por los grupos

humanos tras siglos o décadas de practicas compartidas que regulan las acciones del conjunto
(Ruiz y Knudson, 2012, p. 5).

En efecto, dichos mecanismosles permiten alos ciudadanos definir su propio destino e influir
en el de los demds, a traves de la participacion, en la medida en que toda accidn ejercida dentro
de una sociedad puede transformar culturalmente las relaciones de poder. Por esa razén, regular
los comportamientos sociales son una constante entre las instituciones democriticas, de acuerdo
con las situaciones coyunturales que ponen en riesgo la estabilidad del pais, responsabilizando a

los ciudadanos de la prolongacién o la solucién de los conflictos que de alli puedan surgir.

De esta forma, la participacién ciudadana es una herramienta concreta con que cuenta
cada persona para incidir en el desarrollo social, econdmico, cientifico, educativo, tecnoldgico,
sostenible, ambiental, bioldgico, humano, personal, entre otros, de la region y del pais. De
hecho, esta propuesta encuentra su razén de ser en tanto es una iniciativa que nace del contexto
universitario, para ser articulada con el marco normativo del pais y las politicas de gobierno de la

region, a favor de la construccion de ciudadania.
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Convivencia ciudadana desde las instituciones de educacién superior

A través del imaginario simbolico, los ciudadanos han entendido la convivencia como la
capacidad que tienen las personas para relacionarse entre si en una sociedad determinada,
quienes trabajan alrededor de objetivos comunes para favorecer el desarrollo social y cultural
de la region. Bajo esta perspectiva y de acuerdo con la situacién actual del pais, la convivencia
ciudadana constituye un llamado de la institucionalidad para contrarrestar las problematicas
sociales, politicas y econdémicas que afectan la regidn, ya sea entre los mismos ciudadanos o de
estos con las instituciones democriticas.

En efecto, en algunas IES se vive un reflejo de lo que pasa fuera de ellas (la casa, el barrio, el
lugar del trabajo y los espacios que constituyen el territorio habitado: veredas, corregimientos,
pueblos, ciudades), evidenciado en conductas y comportamientos contraproducentes para
la regién, los cuales han sido naturalizados por los ciudadanos, llegando afectar las dindmicas
universitarias que tienen como objetivo formar técnicos, tecnélogos y profesionales en cualquier
dreadel conocimiento, a partir de los principios y valores consagrados en la Constitucién Politica

de Colombia de 1991. Al respecto,

Las conductas y actos violentos se presentan en gran numero de instituciones, incluidas la
Universidades, produciendo dafios materiales, ausentismo, y personas lesionadas o muertas.
Sin embargo, en el contexto nacional son escasos los estudios que aporten evidencia empirica
al conocimiento sobre violencia estudiantil. Gran parte de las investigaciones se enfocan en
la violencia originada por el conflicto armado y la delincuencia comtin (Amértegui-Osorio,

2005, p. 158).

Aunque el panorama citado por la autora muestra c6mo la violencia afecta la convivencia
universitaria y, con ello, entorpece la labor docente y administrativa en algunas universidades,
hay otro tipo de violencia que es mds comun en la mayoria de las instituciones universitarias,
ocasionada por los senalamientos a las preferencias sexuales, de género y religiosas, como también
por la discriminacidn a los arquetipos étnicos, las caracteristicas fisicas o de apariencia y, peor
aun, por las discapacidades fisicas, sensoriales o de talentos excepcionales, haciendo de este un
problema psiquico que podria recaer sobre dichas poblaciones. A propésito, Garcia-Calderén
define asi la violencia psiquica:
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El concepto de violencia psiquica hace referencia no s6lo a la mente, sino que posee el matiz
de enfermedad, de alteracidn de la mente que requiere atencién médica. En este sentido, los
términos psicoldgico y psiquico no son diferentes, sino sucesivos, ya que, dependiendo de la
victima, el maltrato podra quedarse en un dafo psicolégico o moral o podra provocar una
enfermedad mental (Garcfa-Calderén, 2000, como se cita en Perela-Larrosa, 2010, p. 364).

Teniendo en cuenta lo anterior, diferentes universidades han trabajado en la promocién
de la salud mental, con el fin de reducir la violencia psiquica o psicolégica, mejor conocida en
el dmbito universitario como “acoso escolar”, a partir de la promocién de campanas, gestion de
proyectos y creacién de politicas que buscan mejorar los mecanismos de convivencia entre la
poblacién universitaria. Ademds, han unido esfuerzos con otras instituciones y mesas de trabajo

en propuestas que contribuyan a la formacién de la ciudadania cultural. En este sentido:

[...] la ciudadania cultural se entiende como un trasfondo de sentido que regula los
comportamientos de los ciudadanos, en la medida que establece las reglas minimas comunes
que hacen posible las relaciones entre ellos y con su entorno, asi como las formas de produccién,
circulacién, reconocimiento, apropiacion y recepcion de ese universo de sentido. Esto implica
que en el proceso de formar ciudad es necesario establecer los significados y las reglas de juego
comprometidos en esa produccién. Estos deben hacer posible que cada ciudadano no sélo se
apropie de los diferentes elementos urbanos, sino que desarrolle estrategias para reconocer los

diversos entornos y adecuar su comportamiento (Illera, 2005, p. 246).

Y es respecto a la regulacion de los comportamientos de los ciudadanos, concretamente
de los estudiantes universitarios, que este proyecto permite inducir una responsabilidad social
y juridica compartida de los valores éticos, morales y estéticos, que favorezcan la convivencia
en relacién con los derechos fundamentales de los seres humanos en cualquier contexto, pues
la convivencia solo es posible en la medida en que exista una disposicion personal para hacer
cambios significativos a favor de los otros, mediada por la educacién y las acciones pedagégicas

quc s¢ rcquieran para lograrlo. De esta manera:

[...] la educacién debe ser contemplada y por ello aprovechada como una experiencia
axioldgica y personal de participacion y de aportacion al conjunto de la sociedad. Los cauces de
participacién y de accién ciudadana, desde el punto de vista de la intervencion pedagégicay la

legitimacion de medidas, exigen que se genere una responsabilidad social y juridica compartida
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hacia el uso y la construccién de experiencia axioldgica respecto de la convivencia pacifica y los
valores derivados de los derechos humanos, porque la clave para la convivencia es lo que estamos

dispuestos a asumir como personas en relacién con los otros (Tourifidn Lépez, 2007, p. 261).

En este sentido, construir ciudadania parala convivencia pacifica en el contexto universitario
es una tarea que las IES deben realizar, a partir del establecimiento de un marco legal de politicas
de inclusién basado en el respeto, y la aceptacion de la diferencia, y con estrategias para formar
ciudadanos culturales, concientes del contexto social al que pertenecen, idea que es expresada

por José Manuel Tourifian, de acuerdo con el siguiente enunciado:

El énfasis en los conceptos de ciudadania y convivencia ha propiciado una perspectiva nueva en
la educacion en valores que coloca en el primer plano a las finalidades orientadas a optimizar
el sentido mds bésico de lo social, de la democratizacién, del respeto a la diversidad y de la
realizacion de los derechos de tercera generacidn, es decir, del respeto, del reconocimiento, de
la aceptacién y de la interaccién con el otro en un entorno cultural diverso. Todo esto resalta
el sentido de la educacién en valores como proceso de maduracién y aprendizaje, orientado
al uso y construccion de experiencia axioldgica, respecto de la convivencia pacifica ciudadana
(Tourinan Lépez, 2007, p. 262).

En consecuencia, los ideales que hacen parte del modelo de cultura ciudadana iniciado
por los paises emergentes durante las tltimas décadas para hacerles frente a los altos indices
de violencia, mediante la implementacién de una educacién en valores, son oportunos en las
IES para resignificar la forma en que los estudiantes se relacionan no solo con el mundo, sino
también con su imaginario simbdlico, lo que les permite dar otro significado a las concepciones

establecidas, y, en suma, posibilitarfa acciones responsables para la convivencia ciudadana.

Territorio e identidad cultural desde las instituciones de educaciéon
superior

Las IES son territorios culturales en los que se expresan las dindmicas sociales del pais; de
acuerdo con ello, son lugares posibilitadores de transformaciones individuales y colectivas, que
responden a las necesidades contextuales de la region. Estos territorios logran ser expandidos en
la medida en que promueven la circulacién y la apropiacién del conocimiento. En este sentido,
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El territorio es [...] un concepto relacional que insinta un conjunto de vinculos de dominio, de
poder, de pertenencia o de apropiacidn entre una porcién o la totalidad [del] espacio geogrifico

y un determinado sujeto individual o colectivo (Montafiez Gémez, 2001, p. 20).

Esto significa que el territorio es el espacio apropiado por cada individuo o colectividad,
donde nacen, crecen y se reproducen, y donde, ademas, satisfacen las necesidades materiales o
simbolicas para relacionarse entre si. Por lo tanto,

[..] es méds que la simple cuestién de dénde estamos, pues incluye cdmo vivimos, dénde
trabajamos, con quiénes nos relacionamos, cdmo transcurre nuestro tiempo, c4mo nos sentimos
con relacién a otros, qué recursos tenemos y hasta con qué poder contamos (Montanez Gémez,

2001, p. 28).

El territorio también estd demarcado por unos limites, principalmente geograficos; de ahi que
Sack exprese que “los humanos son seres geograficos. Quiere esto decir que los humanos transforman
la Tierra para convertirla en su casa, pero al hacerlo se transforman ellos mismos” (Sack, 1997,
citado en Montanez Gémez, 2001, p. 16), a traves de otros limites, no geograficos, de cardcter
social, politicos, econdmicos y culturales, lo que implica hacer una redefinicién del concepto,
préxima a los ciudadanos, porque son ellos quienes lo transforman desde sus subjetividades.

Por esta razén, la comprensién del territorio y de las dindmicas espaciales que se asientan en
¢l es necesaria, para complementar la formacién académica de los estudiantes,

[...] no s6lo para entender las identidades sociales territorializadas, como las de los grupos
étnicos, por ejemplo, sino también para encuadrar adecuadamente los fenémenos del arraigo,
del apego y del sentimiento de pertenencia socio-territorial, asi como los de la movilidad, los de

las migraciones internacionales y hasta los de la globalizacién (Giménez, 2005, p. 9).

Estos conocimientos exigen las capacidades necesarias para comprender el entorno, tomar
decisionesy participar en las representaciones del territorio, las cuales posibilitan la conformacién
de multiples identidades, por parte de los ciudadanos, para vincularse con otros espacios, grupos
y comunidades, donde cada individuo decide hacer parte activa de un “algo”, desde su deseo de
identificarse con otras dindmicas sociales que lo hagan sentir “parte de”, més alld de las estructuras
sociales preestablecidas, como la familia, el barrio, el colegio, la religion, entre otras, a través de
una apropiacion del espacio simbdlico-cultural, considerado como
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[...] Un lugar de inscripcién de una historia o de una tradicién, como la tierra de los antepasados,
como recinto sagrado, como repertorio de geosimbolos, como reserva ecoldgica, como bien
ambiental, como patrimonio valorizado, como solar nativo, como paisaje natural, como simbolo
metonimico de la comunidad o como referente de la identidad de un grupo [...] (Giménez,
2005, p. 11).

De acuerdo con ello, en las IES, como en todo espacio cultural, el andlisis del contexto
en el que median las relaciones sociales es fundamental para comprender la construccion y la
reconstruccion del territorio, del cual hacen parte los ciudadanos, las costumbres, las tradiciones,
las religiones, las creencias, el idioma, el lenguaje, la educacién, el imaginario simbdlico, entre
otras dimensiones social y culturalmente establecidas, que permiten la transformacién del

espacio fisico hacia el simb¢lico. De esta manera:

[...] la construccién social del territorio es realizada por los habitantes locales con las
concepciones del mundo, las ideas, las imagenes, que tenfan cuando llegaron al lugar, pero que
también siguen reconstruyendo a partir de la interaccién de unos y otros, a partir del apropiarse
unos de las ideas, imagenes, concepciones, de los otros y viceversa, en ese proceso siempre en
curso por el cual las ideas, los sentidos, se van entremezclando para constituir un conocimiento
compartido, una concepcién del mundo que no es propiedad exclusiva de un individuo sino de
un colectivo (Lindén, 2002, p. 32).

Y es precisamente esa concepcion colectiva del mundo, que nace del didlogo con otras
realidades, la que permite a los estudiantes asumir la ciudadania cultural teniendo en cuenta el
territorio y las identidades de los ciudadanos, ya que posibilita el reconocimiento de lo colectivo
como una caracteristica esencial de estos dos conceptos, que pone en valor la realidad del otro y
lo otro que se desconoce. En este sentido,

Hablar de cultura, territorio y universidad, presupone que la institucién no solo reconozca las
caracteristicas culturales de los territorios en los que se asienta, sino que se convierta en parte
integral de los procesos que los constituyen y los transforman. Ella debe formar parte de las
nuevas perspectivas en las que se afianza el proyecto cultural de las regiones, las subregiones,
las localidades, las provincias o zonas y, por ende, de la nacién. La institucién debe propiciar
el didlogo intercultural; estimular la creacién; favorecer la apropiacion social y la salvaguardia
de las memorias locales y regionales, e incidir en la construccién de imaginarios renovados

que proyecten las realidades culturales de los nifos, jévenes, adultos, adultos mayores, pueblos
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indigenas, afrocolombianos, raizales y Rrom, personas en situacion de discapacidad, personas
LGBTI [Lesbianas, gais, bisexuales, transexuales, intersexuales] y personas en situacion de

migracion, desarraigo o desplazamiento, entre otras (Jaramillo ez 4/, 2013, p. 47).

Las universidades, entonces, son un elemento estructurante de las dindmicas sociales del
departamento, las cuales deben tener en cuenta las caracteristicas culturales del territorio en el
que se encuentran, para llevar a cabo su proyecto de formacién universitaria y para hacer parte
activa de la construccién del proyecto cultural de la region. En este sentido, propician el didlogo,
la creacién, la apropiacion, la salvaguardia, la construccién y la participacién de los ciudadanos
en todos los aspectos de la vida en sociedad, a partir de los lazos subjetivos de identidad y de
afecto de los ciudadanos por el territorio.

Aqui es importante tener en cuenta que

La relacion de pertenencia o apropiacion no se refiere s6lo a vinculos de propiedad sino también
a aquellos lazos subjetivos de identidad y afecto existentes entre el sujeto y su territorio. Ese sujeto
individual o colectivo contiene generalmente una porcién de poder suficiente para incidir en
la transformacién de ese territorio. El territorio es, pues, el espacio geogrifico revestido de las
dimensiones politica, identitaria y afectiva, o de todas ellas (Montafiez Gémez, 2001, pp. 20-21).

De esta forma, los ciudadanos, como sujetos individuales o colectivos, a través de los lazos
de identidad y de afecto, cuentan con el poder para incidir en la transformacién del territorio,
contribuyendo ala construccion de la ciudad, a la preservacion del patrimonio, a la conservacion
de la memoria histérica, al reconocimiento de las comunidades étnicas y a las nuevas formas de
habitar el territorio, entre ellas las virtuales. Por esa razén, el trabajo colaborativo entre los
estudiantes y las universidades del departamento es fundamental, en clave territorial, para la

formacién de la ciudadania cultural de los estudiantes universitarios.

Desarrollo cultural desde las instituciones de educacién superior

Las IES son fundamentales para el desarrollo del pais, en linea con las disciplinas ofertadas por
cada una de ellas, dado que, como centros de generacién de conocimiento y transformacién
social, pueden suscitar cambios significativos en la sociedad civil. Por esta razén, construir
nexos con los directamente involucrados, ya sean estudiantes, docentes, empleados y el publico
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general, permitiria obtener una educacién que sea consecuente con las necesidades del contexto,
en la medida en que

Las universidades estdn renegociando y redefiniendo de muchas maneras distintas sus relaciones
con la sociedad civil, con sus diversos socios econdmicos y con el publico en general. Los conceptos
de educacién de adultos y educaciéon permanente son fundamentales en esta redefinicion
institucional. La educacién permanente sélo puede llevarse a cabo si se construyen puentes
entre los miembros de la comunidad académica, las realidades socioculturales y econdmicas que

los rodean y las acciones de los ciudadanos que dia tras dia intentan crear mejores condiciones

de vida y de trabajo (CONFINTEA, 1999, p. 53).

Por lo anterior, la contribucién de las IES al mejoramiento de las condiciones de vida de
los ciudadanos, a través del fortalecimiento de los movimientos sociales, politicos, econdmicos,
intelectuales, cientificos, tecnoldgicos y artisticos de la region, también debe considerar el desarrollo
cultural en todos los aspectos de la vida universitaria, teniendo en cuenta la diversidad de culturas
y formas que habitan en la sociedad contempordnea (Martin y Diaz Larrafiaga, 2016, p. 242). En
esta medida, los procesos académicos de cada institucion son vitales para la transformacion del pais,

en tanto la generacion del conocimiento debe estar ligada a la realidad social y cultural del territorio.

En el panorama multidimensional que caracteriza las dindmicas universitarias, toda actividad
que se realice dentro de cada institucién tiene la cualidad de desarrollar, potencializar o permear los
modos de ser y de pensar de los sujetos que hacen parte de ella, por cuanto posibilita una reflexién
critica consigo mismo y su entorno. Por esta razén, el desarrollo cultural también debe ser entendido
como un medio para resignificar las relaciones, las conductas y los comportamientos de las personas,
a favor de la transformacién del territorio, mediante un conjunto de acciones educativas que
promuevan la sensibilidad, la conciencia y la participacion ciudadana en la construccion del pais.

Al respecto, aunque el concepto de desarrollo siempre ha estado ligado al crecimiento
econdmico, durante las ultimas décadas este se ha se ha vinculado a otras lineas de trabajo, que en
la actualidad hacen parte de la transformacion del pais, como el desarrollo sostenible, humano y
cultural. Este ultimo ha sido el mds complejo, el menos promovido y el mas nombrado, en parte,
gracias a la incomprensién del término “cultura” y a la falta de voluntad de las autoridades de las
instituciones de la regién para su estudio y profundizacion, que permitan, mas alld de las artes y
de las letras, ser un pilar para el desarrollo nacional en todos los campos del saber.
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En relacién con lo anterior, la conferencia general de la Unesco aprob¢ la proclamacién
del Decenio Mundial para el Desarrollo Cultural (1988-19977), la cual responde a una doble
preocupacion: la primera tiene que ver con atender més la dimensién cultural en los procesos del
desarrollo, y la segunda, con potencializar las aptitudes creadoras y la vida cultural en conjunto.

De acuerdo con ello, los cuatro objetivos fijados para dicho decenio fueron:

1. Tener en cuenta la dimensién cultural del desarrollo: “el reconocimiento de la dimensién
cultural del desarrollo provendrd del reconocimiento de los aspectos culturales de todas
las actividades vinculadas con el desarrollo econdmico, social, cientifico y técnico”

2. Afirmar y enriquecer las identidades culturales: las orientaciones en este objetivo tendian
a una proteccién y revalorizacién del patrimonio, pero huyendo de una visién puramente
conservadora, sino incidiendo en procesos de dinamismo de estos bienes patrimoniales;
senala también la necesidad de estimular la creatividad.

3. Ampliar la participacién en la vida cultural: entiende que es preciso primero garantizar el
acceso a la vida cultural, para posteriormente estimular la participacién. Ambos, acceso y
participacion, son necesarios para el verdadero desarrollo cultural: se precisa la existencia
de condiciones favorables al ejercicio efectivo de los derechos culturales.

4. Promover la cooperacién cultural internacional: “la cultura puede desempefar un papel
determinante en el establecimiento de las relaciones mas equilibradas entre los Estados,
analizando los fundamentos culturales de un nuevo equilibrio de las relaciones entre las
diferentes regiones del mundo” (Marafia, 2010, p. 10).

Dehecho, larazén de ser del Bienestar Universitario y de otras dreas que aportan al desarrollo
cultural de la vida universitaria, se centra en facilitar los medios para complementar la formacién
académica de los estudiantes desde la integralidad de los saberes (Gonzélez—Alvarez, Aguilar-
Bustamante y Pizzano de Bengoechea, 2002, p. 35). Y en esa medida, este proyecto se concibe
como un aporte para el logro de dicha integralidad, ya que parte de las probleméticas sociales,
politicas y culturales de la region, para sensibilizar a los estudiantes respecto a dichas situaciones,
promoviendo la interaccion de la comunidad académica en la vida cultural.

En efecto, la educacién superior es el enclave que permite a los estudiantes el desarrollo del
espiritu reflexivo, la autonomia personal, la libertad de pensamiento, el pluralismo ideolégico,
la universalidad de los saberes, el desarrollo fisico, psicoldgico, afectivo, espiritual y social de la

comunidad universitaria, en un marco de ensefianza-aprendizaje para el desarrollo cultural de
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la misma comunidad y del territorio, con la finalidad de incentivar el empoderamiento de los
deberes y derechos culturales por parte de los ciudadanos. De esta forma, y para que exista un
verdadero desarrollo cultural, las IES deben encaminar sus esfuerzos para que las personas que
hacen parte de la comunidad universitaria se proyecten desde la libertad y el respeto, en armonia

con las dindmicas sociales del departamento de Antioquia, lo que quiere decir que:

En un panorama de ampliacién de los derechos culturales la Universidad estd llamada a
reflexionar sobre su misién como centro de cultura por excelencia. Su compromiso y su
interaccién con procesos tan impactantes como los avances de la ciencia y la tecnologia aplicados
al aprovechamiento y manejo sustentable de los recursos naturales, la omnipresencia de la
informacion, la expansion de los soportes de la comunicacion y la formacion de redes, asi como
los retos de la prolongacién de la existencia humana en un mundo amenazado y amenazante,
hacen que la participacion critica y la presencia creativa de la Universidad en el sistema de la
cultura-mundo deba fundarse en criterios de pluralidad e inclusién para abrir posibilidades a
la realizacién de la ciudadania cultural como expresién de una sociedad democratica. Al asumir
estos retos, la institucion reafirma la universalidad de su mision y su compromiso con el futuro
de la sociedad (Jaramillo Gonzalez y Bolivar Rojas, 2007, p. 15).

Por lo tanto, las IES tienen el deber de orientar sus acciones a posibilitar estrategias que
permitan el desarrollo cultural, ya que la construccién de las reglas del juego de la ciudadania
cultural se dan a partir de la deliberacion, el didlogo y el reconocimiento de los otros y de lo otro,
como también a través de la comprension de las formas de habitar el mundo, teniendo en cuenta
que el enfoque multidireccional es el que responde al desarrollo de las sociedades del siglo xx1,
donde las fronteras o los limites entre los esquemas de interaccién social tienden a desaparecer
bajo el enunciado de que todos los ciudadanos tienen los mismos derechos y deberes. Con base
en ello, se construye la utopia de la que habla Edgar Morin, al referirse a una “ciudadania a escala

planetaria” (2000, p. 17).

Una cindadania a escala planetaria implica reconocer las generalidades de las personas y
las culturas que habitan en un mismo territorio, a través de la identificaciéon de los puntos de
encuentro odesencuentro paraellogro del desarrollo cultural, el cual tiene una dimensién material
¢ inmaterial en temas de interés general como el arte, la ciencia, la innovacion, las realidades
sociales, la ciudad, la politica, la movilidad, el medio ambiente, entre otros, desde la mirada

individual o colectiva de los ciudadanos. Implica también el respeto por las particularidades de
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cada personay cada cultura, fundamental para comprender las formas de ser y estar en el mundo,
entendidas como una construccion social realizada en un marco de libre pensamiento y libertad,
razén por la cual

[...] la cultura no es un beneficio opcional, para ser agregado a las metas materiales del desarrollo,
sino que la cultura es un requerimiento fundamental para aumentar la participacion. Una forma
de apreciar esta relacién indivisible entre cultura y desarrollo consiste en concentrarse en lo que
recientemente se ha llamado “la capacidad de aspiracion” dentro de un sistema més amplio de
las culturas. Basada en estas “culturas de aspiracion”, la UNESCO subraya aquellas dimensiones
de la energfa, creatividad y solidaridad humanas (sin duda enraizadas en la historia, la lengua y la
tradicién), que ayudan alos seres humanos comunes a ser participes activos en la construccién de
su futuro cultural. Este marco conceptual reconoce el vinculo que une la “aspiracion” colectiva
con la cultura y el desarrollo, puesto que, como recurso colectivo, requiere de diversas formas
culturales de creatividad, imaginacion, tolerancia, flexibilidad y tradicién “viva”. Mas que basarse
exclusivamente en el patrimonio, los monumentos, las lenguas, las formas artisticas e incluso los
valores u otros recursos histéricos, la UNESCO percibe la cultura como una especie de vasto
capital humano y social, que refuerza dicha “capacidad de aspiracién” (Perd, Ministerio de

Cultura, 2014, p. 37).

De acuerdo con ello y con el objetivo general de este proyecto, el desarrollo cultural
estd intimamente ligado a la construccién de ciudadania, a la comprensién del territorio y a la
generacion de mecanismos de convivencia ciudadana, para beneficiar la vida cultural universitaria
y las dindmicas sociales que se dan en la regién.
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Propuesta para la flexibilizacion de los planes
de estudio en la educacién superior

La Mesa Cultural de Instituciones de Educacién Superior de Antioquia presenta la propuesta
complementaria para la flexibilizacion de los planes de estudio en la educacion superior, la
cual consta de dieciséis cursos culturales, que pueden ser implementados a manera de electivas,
optativas, entre otras figuras académicas propias de cada institucion.

La propuesta establece la descripcion del programa de cada uno de los cursos, los objetivos
y las capacidades por desarrollar o potencializar, y en una segunda parte, las herramientas
metodoldgicas que pueden ser utilizadas, las cuales fueron disefiadas estratégicamente para
llevar a cabo cada uno de ellos. En esta medida, los docentes designados seran los encargados
de complementar los demas requerimientos del programa, como: plan de trabajo, tipo de
evaluacion, bibliografia, entre otros.

Es importante tener en cuenta que los contenidos de los cursos no son una camisa de fuerza;
por el contrario, son una propuesta que puede ser complementada de acuerdo con la realidad de
cada institucién, lo que significa que el material aqui construido es una guia para regular los
cursos culturales a implementar o que ya estén siendo desarrollados, como es el caso de la
Institucién Universitaria Colegio Mayor de Antioquia, donde se estan ofertando once cursos de
esta propuesta para respaldar las ideas que hacen parte de este proyecto.

Linea 1. Construccion de ciudadania desde las instituciones
de educacién superior

Formacién ciudadana y constitucional

Acogi¢éndose a lo establecido en la Ley 30 de 1992, por la cual se organiza el servicio publico
de la educacién superior, las instituciones de educacién superior (IES) colombianas tienen la
obligacién de implementar un curso obligatorio dedicado al estudio de la formacién ciudadana

y constitucional. Dice la norma:
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En todas las instituciones de Educacién Superior, estatales u oficiales, privadas y de economia
solidaria, serdn obligatorios el estudio de la Constitucién Politica y la instruccién civica en un
curso de por lo menos un semestre. Asi mismo, se promoveran practicas democriaticas para el
aprendizaje de los principios y valores de la participacién ciudadana (Colombia, Congreso de
la Republica, 1992, art. 128).

Teniendo en cuenta lo anterior, ¢ independientemente de la libertad que tiene cada
institucion para regular los contenidos de dicho curso, en general este debe estar basado en el
estudio de la Constitucion Politica y en el andlisis de las ramas del poder ptblico, permitiéndoles
a los estudiantes conocer el marco normativo del pais, para ejercer los derechos y deberes
como ciudadanos del Estado colombiano. En este sentido, el curso “Formacién ciudadana”
es fundamental para que los estudiantes puedan enfrentar las situaciones coyunturales que
actualmente sufre el pais, como la corrupcién, la violacién a los derechos fundamentales y la
vulneracién del libre desarrollo de la personalidad, entre otras.

Deacuerdo conello, es necesario que las personas conozcan los derechos y deberes que tienen
para que puedan relacionarse efectivamente con el Estado. Al respecto, la Red Internacional para
los Derechos Econémicos, Sociales y Culturales (Red-DESC) afirma:

y

Los Derechos Econémicos, Sociales y Culturales (DESC) son los derechos humanos relativos
a las condiciones sociales y econdmicas bésicas necesarias para una vida en dignidad y libertad,
y hablan de cuestiones tan basicas como el trabajo, la seguridad social, la salud, la educacién, la

alimentacién, el agua, la vivienda, un medio ambiente adecuado y la cultura (s. a.).

A nivel internacional, dichos derechos, expuestos en la “Declaracion Universal de los Derechos
Humanos” en 1948, son defendidos por la Asamblea General de Naciones Unidas. Ademas,
hicieron parte del Pacto Internacional de Derechos Econémicos, Sociales y Culturales (PIDESC)
de 1966, entre otros tratados internacionales de los que Colombia hace parte y que de hecho
estan considerados en la Constitucién Politicay en la legislacién nacional, y se les entiende como
las herramientas que tienen los ciudadanos para participar activamente en las decisiones que
los convocan y asumir la responsabilidad de sus decisiones como sujetos politicos con sentido

critico.
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Objetivo general

Proporcionar el estudio de la Constitucién Politica colombiana y el marco normativo del pais,
como un mecanismo para la defensa de los derechos y el ejercicio de los deberes, la resolucion de
conflictos y el respeto por la diferencia de los ciudadanos en una sociedad democratica.

Objetivos especificos

1. Profundizar en el contexto social y politico colombiano.

2. Estudiar la Constitucion Politica y el marco normativo del pais.

3. Fortalecer, en los estudiantes, el conocimiento de los derechos y deberes, la resolucion
de conflictos y el respeto por la diferencia, como un mecanismo de defensa individual y
colectivo en una sociedad democratica.

Capacidades por desarrollar o potencializar

— Comprende el contexto social y politico colombiano.

— Asume la Constitucién Politica y el marco normativo del pais como una herramienta
de accidn ciudadana.

— Reconoce la Constitucién Politica y el marco normativo del pais.

— Concibe los derechos y deberes, la resolucién de conflictos y el respeto por la diferencia
como un mecanismo de defensa individual y colectiva en una sociedad democratica.

Educar para la paz

[-..] puesto que las guerras nacen en la mente de los hombres, es en la
mente de los hombres donde deben erigirse los baluartes de la paz

Declaracién de la Constitucidn de la Unesco

En el marco del proceso de negociacién politica del conflicto armado entre el Gobierno nacional
y las Fuerzas Armadas Revolucionarias de Colombia (FARC), se definié la implementacién de
la “Cétedra de la Paz” como una prioridad en todas las instituciones educativas del pafs, en la

que se posibilite la reflexién sobre la guerra vivida y se oriente a la construccién de la paz. En
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este sentido, segun la Ley 1732 de 2014, “La cdtedra serd un espacio de reflexién y formacién en
torno a la convivencia con respeto, fundamentado en el articulo 20 del Pacto Internacional de
derechos Civiles y Politicos” (Colombia, Congreso de la Republica, 2014, pardgrafo 3), articulo
que prohibe toda propaganda que incite a la guerra, como también toda apologia del odio
nacional, racial o religioso que incite a la discriminacién, la hostilidad o la violencia (Asamblea
General de Naciones Unidas, 1966, p. 20).

En consonancia con lo anterior, este proyecto propone el curso “Educar para la paz’, para
reflexionar sobre los origenes de las guerras, los conflictos y los posconflictos en Colombia, a
partir de los acontecimientos que marcaron un antes y un después en la historia del pais, ya que
el pasado es el instrumento perfecto para que los colombianos miren hacia el fuzuro, con cuidado
de no repetir los hechos que los han tenido en constante confrontacién. Esto quiere decir que
los contenidos de dicha asignatura han de ser un asunto cultural, puesto que por décadas los
colombianos han vivido las consecuencias del conflicto armado en las zonas rurales, los cascos
urbanos y las grandes ciudades del territorio nacional, las que han influido en las formas de
pensar, actuar e interactuar de todos los ciudadanos. En este sentido,

[...] laeducacién parala paz es un cambio de mentes y una preparacion para las transformaciones
de la sociedad. En tal sentido, los tiempos del post-acuerdo serdn los de resolver cuestiones
relacionadas con la gestién de las disputas por mecanismos pacificos. Institucionalmente ello
requiere de una preparacién de la sociedad, en su conjunto y sin distinciones, para afrontar los
cambios que requiere un pais cuyos habitantes conocen de si vivir en un contexto de conflicto
armado [sic]. Ello indica que renunciar a la condicién de ser una sociedad militarizada (en
tanto la mayoria de sus habitantes han nacido y vivido en la historia de un gran conflicto bélico)
encuentra en la educacion para la paz una propuesta de gestion de las disputas por mecanismos
pacificos. Educar para la paz, entonces, s apostar de manera radical en contra de la violencia y,
en esa medida, por las incertidumbres del post-acuerdo (Carrillo Géfaro, 2014, p. 6).

De hecho, el fin tltimo de la educacidn, en cualquiera de sus niveles de formacién y més
alla del saber especifico de los estudiantes universitarios, es la no violencia, y en la actualidad,
ademds de este, es acompanar la materializacién del acuerdo de paz con las FARC, a través de
la implementacion de estrategias concretas que incentiven la convivencia pacifica, como una
oportunidad para la reconciliacién de la ciudadania en general, a través de la verdad, la justicia y
la reparacion. Esto quiere decir que los fines de la educacion siempre han estado dispuestos para
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proveer, en la sociedad, espacios para la reflexién y la construccion de nuevos caminos, esto es,
dispuestos para el posconflicto, indiferente de la guerra acaecida. En esta medida,

Si la palabra Posconflicto significa que se firma un acuerdo de desmovilizacién y desarme o
acuerdos politicos con un grupo armado organizado para el cese de actos de violencia, quiere
decir que en Colombia estamos en un proceso de Posconflicto desde la desmovilizacion de
los grupos guerrilleros en la década de los 90’s (el M-19, el Partido Revolucionario de los
Trabajadores (PRT), el Ejército Popular de Liberacién (EPL), el Movimiento Quintin Lame
(MAQL), el Comando Ernesto Rojas (CER), la Corriente de Renovacién Socialista (CRS),
las Milicias Populares de Medellin (MPM), y el Frente Francisco Garnicay el MIR - COAR);
y en la década del 2000 con la desmovilizacién de las Autodefensas Campesinas de Ortega y
Cajibio, y 20 bloques de Autodefensas Campesinas agrupadas en la llamada Confederacion de
las Autodefensas Unidas de Colombia (AUC) (Varona Alban, 2014, p. 2).

Asi pues, a pesar de las dificultades y los avances en cada proceso de paz, los colombianos no
han perdido la esperanza de vivir en un pais que haga gala del emblema de su escudo, definido en
dos palabras: “libertad” y “orden”, entendidas como los ideales de las sociedades modernas. En
consecuencia, implementar una citedra de la paz dentro del plan de estudios de los programas de
educacidn superior, desde la verdad, es decir, desde lo que hay detrés de cada actor del conflicto,
posibilita comprender las implicaciones, los resultados y las consecuencias de las guerras en
Colombia, permitiendo que los ciudadanos comprendan que hay otros caminos para defender
sus derechos, lejos de cualquier tipo de violencia.

Objetivo general

Reflexionar sobre los origenes de las guerras, los conflictos y los posconflictos en Colombia, a
partir de los acontecimientos que marcaron un antes y un después en la historia del pais, para que
los estudiantes comprendan que hay otros caminos para defender sus derechos lejos de cualquier
tipo de violencia.

Objetivos especificos

1. Explorar las estructuras e ideologfas de los grupos al margen de la ley que se acogieron a

un proceso de paz en el territorio nacional.
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2. Reconocer los acontecimientos politicos que marcaron un antes y un después en la
historia del pais.
3. Comprender las implicaciones, los resultados y las consecuencias de las guerras en

Colombia.

Capacidades por desarrollar o potencializar

— Identifica los origenes de las guerras, los conflictos y los posconflictos en Colombia.

— Distingue los procesos de paz llevados a cabo en el territorio nacional.

— Reconoce los acontecimientos politicos que cambiaron la historia del pais.

— Comprende las implicaciones, los resultados y las consecuencias de las guerras en

Colombia.

Cultura, poder y participacion

En las tltimas tres décadas, la ciudad y los municipios de la regién de Antioquia se han
transformado significativamente gracias a los programas y proyectos que buscan incentivar el
desarrollo social, ambiental, cultural, econédmico y de infraestructura, entre otros, para mejorar
la calidad de vida de las comunidades a lo largo y ancho del departamento; sin embargo, aunque
la poblacién en general goza de dichos beneficios —cuando estos se dan—, no logra la injerencia
ideal en la planeacién de tales proyectos, lo que evidencia la falta de conocimiento y apropiacién
de los derechos y deberes culturales que tienen como ciudadanos.

De acuerdo con lo anterior, y teniendo presente que la cxltura estd intimamente ligada a la
sociedad, lo que quiere decir que no se puede hablar de una dimensién independiente de la otra, y
que el poder es la decision de participar activamente de las decisiones que recaeran sobre si mismos,
en uso de los derechos y deberes culturales como ciudadanos, la participacion es un compromiso
ciudadano, que debe ser asumido con total responsabilidad para beneficiar las necesidades del
contexto, tanto a nivel general como particular. Lo anterior teniendo en cuenta que

A partir de la constitucion de 1991, la Participacion Ciudadana se consolidé como un derecho
fundamental para la poblacién colombiana. A su vez, este derecho permitié que la democracia
se constituyera en el escenario idéneo para que la ciudadania incidiera significativamente
en el ambito publico y en sucotidianidad mediante ¢jercicios permanentes de deliberacion,
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concertacién y coexistencia con las instituciones del Estado [...] (Colombia, Ministerio del
Interior, 2015).

Dehecho,laLey 1757 de 2015, “por la cual se dictan disposiciones en materia de promocién
y proteccién del derecho a la participacién democrética” (Colombia, Congreso de la Republica,
2015), representa un avance en los derechos de los colombianos y un mejoramiento en el marco
legal de los ciudadanos. Esto quiere decir que la participacion ciudadana no se limita al ejercicio
de votar para elegir a sus representantes y gobernantes, sino que incluye la toma de decisiones y
la ejecucion de propuestas y proyectos, con respecto a los asuntos publicos.

En consecuencia, este curso tiene como finalidad que los estudiantes reconozcan los
mecanismos de participacién ciudadana en la esfera de lo cotidiano —esto es, en los comités de
participacién comunitaria, como las acciones comunales y las juntas administradoras locales, los
gobiernos escolares, los comités de veedurfa comunitaria, los concejos municipales, las asambleas
departamentales, las juntas directivas, las audiencias publicas, el Congreso, entre otros espacios de
participacion ciudadana—, mediante la creacion de pequefos proyectos que puedan incidir en el
desarrollo de su comunidad, en uso de sus derechos y deberes culturales como ciudadanos.

Para llevar a cabo este objetivo, el mapeo, como herramienta metodolédgica, posibilita
la realizacién de un estado del arte de la situacién actual de una comunidad o del territorio
en general, gracias al trabajo colaborativo y consensuado entre los estudiantes, que ponen en
evidencia intereses, situaciones o conflictos de interés general. De hecho, los mapas otorgan
una mirada sobre el territorio dindmico, el cual estd en constante transformacién, debido a las
representaciones y a los imaginarios simboélicos de cada uno de ellos, que en tltimas son los que
lo transforman a través de sus subjetividades. De este modo,

La construccién de un mapa constituye una manera de elaborar relatos colectivos en torno
a lo comin, monta una plataforma que visibiliza ciertos encuentros y consensos sin aplanar
las diversidades, pues también quedan plasmadas. Gestar lo comun, esto es, producirlo desde
aquello que nos atina y que reconocemos; o visibilizarlo desde lo esponténeo y desconocido,
pero a partir de objetivos claros, es una forma de combatir el individualismo y la segregacién en

la cual estamos inmersos como habitantes de este mundo (Ares y Risler, 2013, p. 8).

Como en todo proyecto de creaciéon y participacién colectiva, el mapeo advierte

de un proceso creativo a partir de los saberes y las experiencias de los ciudadanos, el cual es
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representado sobre un soporte gréfico visual, constituido por cartografias, iconografias, entre
otros dispositivos graficos, para reflexionar e incidir sobre el territorio, las problematicas y los
directamente involucrados a través de la narracién y el relato de las cosas. En otras palabras, la

incidencia de los estudiantes en los asuntos de sus comunidades,

Es una participaciéon que se desarrolla dentro del marco de ciudad y por tanto se basa en
la condicién de ciudadania. Los agentes son en este caso los ciudadanos, desde diferentes
condiciones: asociados individuales, usuarios, clientes, gestores, emprendedores, y los gobiernos

—el local y los supralocales— vy, en consecuencia, las administraciones correspondientes (Puig

Gallach, 2004, p. 363).

Por lo tanto, la participacién se da desde dos frentes: por un lado, la ejercida por los
individuos, las asociaciones, las organizaciones, etc., y por otro, los organismos y las instituciones
gubernamentales, quienes tienen el deber de tomar decisiones mancomunadamente a favor del

desarrollo de la region.

Aqui es donde los ciudadanos pueden ir més alla de lo que estd escrito sobre el papel, pues
tienen la capacidad de actuar en nombre propio o de organizarse en colectivos y presentar
proyectos que benefician a su comunidad, por medio de los mecanismos de participacién
ciudadana, ya sea de manera directa o representativa.

Objetivo general

Reconocer los mecanismos de participacion ciudadana en la esfera de lo cotidiano, a través de la
creacién de pequenos proyectos que puedan incidir en el desarrollo de una comunidad, en uso
de los derechos y deberes culturales de los ciudadanos.

Objetivos especificos

1. Concebir la participacién como una accién esencial dentro de los mecanismos de
participacion ciudadana.

2. Elaborar mapas colectivos de una comunidad determinada, que den cuenta de un
problema o una situacién de interés general.

3. Construir un pequefio proyecto de intervencidn social, que haga frente al problema o

situacion de interés general identificada.
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Capacidades por desarrollar o potencializar

— Reconoce los mecanismos de participacion ciudadana, para incidir en el desarrollo de
su comunidad en uso de los derechos y deberes culturales de los ciudadanos.

— Cmprende la participacidn como una accion esencial dentro de los mecanismos de
participacion ciudadana.

— Elabora mapas colectivos de una comunidad determinada, que den cuenta de un
problema o situacién de interés general.

— Construye proyectos de intervencion social que hagan frente al problema o situacién
identificada en dicha comunidad.

Cultura ciudadana

A nivel general, la cultura ciudadana es definida como un conjunto de leyes y normas para
dinamizar los procesos de convivencia de un grupo social, o para la coexistencia de diferentes
grupos culturales en un mismo territorio, es decir, un constructo politico, juridico y ético ligado
a los estados democréticos (Arturo L., 2011), el cual sugiere reglamentar las acciones y los
comportamientos de los ciudadananos, al margen del marco normativo de un pais determinado.
De ahi que este haya sido uno de los objetivos de Antanas Mockus en el programa de gobierno
2001-2004 de la Alcaldia de Bogotd, procurando “Aumentar el cumplimiento voluntario de
normas, la capacidad de celebrar y cumplir acuerdos y la mutua ayuda para actuar segtin la propia

conciencia, en armonia con la Ley [...]” (Alcaldia Mayor de Santa Fe de Bogot4, 2001).

Tarea que también ha venido siendo desarrollada por las alcaldias de las principales ciudades
del territorio nacional, entre las que se encuentran la Alcaldia de Medellin, con la Secretaria de
Cultura Ciudadana; la Alcaldia de Santiago de Cali, con la Secretaria de Paz y Cultura Ciudadana,
yla Alcaldia Mayor de Bogotd, con ladependencia de Cultura Ciudadana, adscritaala Secretaria de
Cultura, Recreacién y Deporte, entre otras, como una apuesta de las instituciones democréticas
para fomentar la convivencia, mediante politicas, programasy proyectos que buscan concientizar
sobre las reglas minimas de convivencia, en respuesta a los actos de violencia personal, familiar
o urbana, como también a los comportamientos que van en contra del bien comuin de los

ciudadanos.

Propuesta para la flexibilizacién de los planes de estudio en la educacion superior

71



72

Con respecto a las reglas minimas de convivencia dispuestas en el marco normativo del
pais y a las socialmente establecidas, este curso se plantea como un laboratorio de creaciéon
experimental, donde los estudiantes puedan comprobar cdmo una accién o un comportamiento
que involucre al otro en un espacio ptblico o privado, puede llegar a afectar la convivencia de
los ciudadanos, ya sea de forma positiva o negativa. Aqui no se trata de “lo bueno” o “lo malo’,
porque lo que para algunos es “bueno’, para otros es “malo”, o viceversa; se trata, mas bien, de
reconocer que hay actos en nuestra cultura que pueden ser transformados a favor del bien comin,
aunque estos no tengan una sancion legal, pero si de reproche o recriminacién por parte de la

misma sociedad.

De acuerdo con lo anterior, acciones o comportamientos tan basicos como saludar y
despedirse, pedir el favor y dar las gracias, ceder el paso a quien tenga prelacion, respetar el orden
de las filas para obtener un servicio, responder en los términos que se inici6é una conversacion,
pasar el seméforo cuando corresponda (ya sea como conductor o peatdn), utilizar los bafos
para las necesidades de orden fisioldgico, utilizar adecuadamente las vias publicas (calles, cebras
y andenes), controlar el volumen de la voz y de los reproductores de sonido de acuerdo con
los espacios frecuentados, visitados o habitados, tomar bebidas alcohdlicas con responsabilidad,
entre otros, facilitan la convivencia pacifica, lejos de cualquier estilo de vida, creencia o ideologia
politica.

En consecuencia, cuando se habla del aula de clase como un laboratorio experimental,
se hace referencia a que se recurrird a la cotidianidad de los estudiantes para comprender las
problematicas que surgen en torno a las reglas minimas de convivencia y las posibles soluciones,
las cuales estdn dispuestas en cada region a través del lenguaje, ya que una de sus funciones es la
de crearlas y seguirlas (Burbano Arroyo, 2009, p. 29). En este sentido, no se parte del estudio
del marco normativo del pais como fundamento de esta asignatura, ya que la idea es ir de las
particularidades de los estudiantes a las generalidades de la sociedad.

Objetivo general

Reconocer las reglas minimas de convivencia, como un sistema capaz de regular los
comportamientos de los ciudadanos a favor de la convivencia pacifica, desde la cotidianidad de
los estudiantes.

Ciudadania cultural, una propuesta curricular para flexibilizar
los planes de estudio en la educacion superior de Antioquia



Objetivos especificos

1.

Identificar las reglas minimas de convivencia dispuestas en el marco normativo del pais
y las socialmente establecidas.

Poner en préctica acciones o comportamientos que evidencien el cumplimiento o el
incumplimiento de las reglas minimas de convivencia.

Indagar por las consecuencias legales y morales nacidas del incumplimiento de las reglas

minimas de convivencia.

Capacidades por desarrollar o potencializar

Reconoce las reglas minimas de convivencia, como un sistema capaz de regular los
comportamientos de los ciudadanos para la convivencia pacifica.

Identifica las reglas minimas de vonvivencia dispuestas en el marco normativo del paisy
las socialmente establecidas.

Pone en practica acciones o comportamientos que permitan sefialar el cumplimiento o
incumplimiento de las reglas minimas de convivencia.

Comprende las consecuencias legales y morales surgidas del cumplimiento o incum-
plimiento de las reglas minimas de convivencia.

Linea 2. Convivencia ciudadana desde las instituciones de educaciéon
superior

Diversidad cultural

Nadie nace odiando a otra persona por el color de su piel, o su origen,
o su religion. La gente tiene que aprender a odiar, y si ellos pueden
aprender a odiar, también se les puede ensesiar a amar. El amor llega
mds naturalmente al corazdn humano que su contrario

Nelson Mandela

En la “Convencién sobre la proteccién y la promocién de la diversidad de las expresiones

culturales” realizada en Paris en el 2005, la Organizacién de las Naciones Unidas para la

Educacién, la Ciencia y la Cultura (Unesco) afirma que
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[...] La diversidad cultural es una caracteristica esencial de la humanidad [...] patrimonio comutn
que debe valorarse y preservarse en provecho de todos [...] crea un mundo rico y variado, que
acrecienta la gama de posibilidades y nutre las capacidades y los valores humanos, y constituye,
por lo tanto, uno de los principales motores del desarrollo sostenible de las comunidades, los
pueblos y las naciones [...] La diversidad cultural, tal y como prospera en un marco de democracia,
tolerancia, justicia social y respeto mutuo entre los pueblos y las culturas, es indispensable para la
paz y la seguridad en el plano local, nacional e internacional [...] para la plena realizacién de los
derechos humanos y otros instrumentos universalmente reconocidos [...] (Unesco, 2013, p. 3).

Es este un reconocimiento de que el mundo es culturalmente diverso, donde existen mds
de seis mil pueblos y, por ende, el mismo nimero de lenguas (Unesco, 2005, p. 23), y en los
que las formas de expresién, comprension e interaccion de cada uno de ellos son innumerables.
Asi mismo, y en su particularidad, estos siguen siendo diversos, porque entran en juego los
sujetos y sus singularidades, lo que quiere decir que la diversidad cultural se puede asociar a la

biodiversidad o a la pluralidad de los individuos para relacionarse entre si. En este sentido,

[...] el hecho de que cada persona y grupo humano sea diferente entre si es el punto de unién
que encontramos en medio de la diversidad. Lo que realmente une a todos los seres humanos es
su capacidad de distinguirse de los demds, de establecer sus propias visiones de mundo, y es esta
capacidad la que tienen en comtn todos los grupos y todas las personas. Cada persona es diferente
a otra en algunos aspectos y al mismo tiempo es semejante en otros y el lograr establecer donde
estan los puntos de unién y donde se encuentran las diferencias es fundamental para poder
establecer didlogos fructiferos [...] (Unesco, 2005, p. 25).

Por lo tanto, la diversidad cultural considera las diferencias y las semejanzas entre los
ciudadanos como un eje central que orienta las aptitudes necesarias para entender los modos de
vida de cada persona, como también las capacidades para que estos actiien de manera respetuosa
y en correspondencia con las necesidades o las dificultades de las demas personas. De acuerdo
con lo anterior, desarrollar un curso que promueva la educacion inclusiva fomenta la proteccion
de los derechos humanos de las poblaciones mas vulnerables, de tal modo que puedan acceder a
los sistemas que rigen la vida en sociedad. Por esta razén, es importante comprender que

La educacién inclusiva estd relacionada con la capacidad de potenciar y valorar la diversidad
(entendiendo y protegiendo las particularidades), promover el respeto a ser diferente y

garantizar la participacién de la comunidad dentro de una estructura intercultural en los
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procesos educativos. Al trascender lo estrictamente académico y curricular para enfocarse en
la constitucién misma de lo social, la educacion inclusiva tiene como objetivo central examinar
las barreras para el aprendizaje y la participacién propias de todo el sistema. En educacién
superior, no son los estudiantes los que deben cambiar para acceder, permanecer y graduarse:
es el sistema mismo que debe transformarse para atender la riqueza implicita en la diversidad
estudiantil (Colombia, Ministerio de Educacién Nacional, 2013, pp. 17-18).

Asi, este curso tiene como finalidad potenciar la diversidad cultural desde el respeto, el
derecho y lalibertad a ser diferentes, para garantizar la participacién de la comunidad en general
y de las poblaciones mds vulnerables en los sistemas de la vida en sociedad. Al respecto, se debe
tener en cuenta que todos los seres humanos son vulnerables en el sentido de ser diferentes;
sin embargo, de acuerdo con el grupo social al que pertenezcan, algunas diferencias son
homogeneizadas y otras son motivo de sefalamientos, ya sea por una causa de nacimiento, un
caso fortuito o interés propio.

De esta forma, el curso “Diversidad cultural” complementala “Politica de Diversidad Cultural”
dispuesta en el Compendio de politicas culturales publicado en el 2010 por el Ministerio de Cultura
de Colombia (2010b), en el que concibe la diversidad como un factor clave en el desarrollo de
la humanidad, centrado especificamente en las comunidades étnicas y en algunas comunidades
locales, pero que deja de lado la pluralidad de los individuos del territorio nacional, indiferente
de su grupo social, tema que, sin embargo, debe ser abordado desde el aula de clase para prevenir,

desde la cotidianidad de los estudiantes, la segregacion, la discriminacién y la exclusion social.

Objetivo general

Potenciar la diversidad cultural desde el respeto, el derecho y la libertad a ser diferentes, para
garantizar la participacién de la comunidad en general y de las poblaciones mds vulnerables en
los sistemas de la vida en sociedad.

Objetivos especificos

1. Comprender la diversidad cultural, sus perspectivas y lineas de accién.
2. Entender las particularidades de los sujetos en relacién con el respeto, los derechos y las
libertades.
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3. Generar acciones que permitan prevenir la segregacion, la discriminacion o la exclusion
social, por medio de campanas de sensibilizacién, videos didécticos, trabajo social, entre

otros.

Capacidades por desarrollar o potencializar

— Concibe las diferencias y las semejanzas como una condicién de los seres humanos y
como un ¢je central de la diversidad cultural.

— Comprende la diversidad cultural, sus perspectivas y lineas de accién, incluido el
enfoque diferencial.

— Asimila el enfoque diferencial como una herramienta para comprender las
particularidades de los sujetos.

— Adopta acciones que permiten prevenir la segregacion, la discriminacién o la exclusiéon

social.

Dignidad y uso de las redes sociales

Es claro que el desarrollo tecnolégico ha creado acontecimientos importantes para la ciencia,
las practicas educativas, los canales de informacién, las relaciones interpersonales y un sinfin
de beneficios para los usuarios de las redes sociales, entendidas como “lugares en Internet donde
las personas publican y comparten todo tipo de informacién, personal y profesional con
terceras personas, conocidos y absolutos desconocidos” (Celaya, 2008, p. 92). Sin embargo, el
uso indiscriminado de estas se ha convertido en un problema de interés mundial, debido a los
riesgos que pueden enfrentar los usuarios, por la falta de educacién en el uso y el manejo de
aplicaciones y programas informdticos, que los lleva a cometer actos que pueden atentar contra
la privacidad, la integridad, la libertad y la dignidad de los demads y de si mismos.

En la Constitucién Politica de Colombia (1991) hay dos alusiones al concepto de dignidad
humana: “Art. 1. Colombia es un Estado social de derecho, organizado en forma de Republica
unitaria [...], fundada en el respeto de la dignidad humana [....]"”. Asi mismo, el articulo 42, acerca
delos derechos sociales, econdémicos y culturales, en la parte final plantea: “La honra, la dignidad
ylaintimidad de la familia son inviolables” (Colombia, Asamblea Nacional Constituyente, 1991,
arts. 1 y 42). Lo que sugiere que, aunque el concepto de dignidad ocupa un lugar fundamental,
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no existe alli una definicidn concreta del término. Por esta razdn, para el desarrollo de este curso
se parte del acercamiento realizado por Ludwig Schmidt con respecto al concepto de dignidad,

en el que expone que

Epistemol6gicamente, la dignidad constituye un auténtico hilo conductor primario entre los
ambitos éticos, juridicos y politicos. La dignidad humana se erige como el principio de
los principios, el eje modulador de los criterios de justicia y legalidad. De la dignidad se
genera la necesariay responsable libertad que permite al hombre y ala mujer ser seres en busca
de su autenticidad, de su comprensién de ser seres-para-la-vida, capaces de autorrealizarse
con esperanza y con miras a la convivencia arménica y justa. Una dignidad que no puede
disociarse del principio de individualidad y, por ende, de su integridad, privacidad e
intimidad. Fundamentos que a su vez no pueden ser separados de su relacién existencial con-
los-otros y con-el-ambiente, en una relacién homeostitica social y de supervivencia de la

humanidad (Schmidt, 2007, p. 126).

Esto significa que el respeto por la dignidad humana, como principio regulador de las
interacciones sociales, debe estar por encima de todo, incluso en las redes sociales, porque,
aunque estas son plataformas informdticas de libre acceso, en la mayoria de los casos su uso
y sus limites se prestan para cometer actos que van en contra de la ley y de las libertades
individuales de cada persona, lo que genera riesgos y amenazas para cualquier individuo que
hace uso de ellas, ya sea durante su tiempo libre, de estudio o laboral.

Un claro ejemplo de esto es lo que puede ocurrir cuando un usuario publica un estado, una
fotografia o su ubicacion, ya que cuando lo hace con sus amigos de red, indirectamente también
a esa informacién pueden acceder millones de usuarios, quienes pueden copiar, descargar y
compartirla, bien sea para expresar admiracién o para otros fines que inicialmente no estaban
consentidos: creacidn de perfiles falsos, distribuciéon de la informacién o utilizacién de la imagen
en blogs y pdginas web sin previa autorizacion. Y lo més delicado es que muchas de estas acciones
pueden ser realizadas desde el anonimato, ya que no hay forma de comprobar la veracidad de la
informacién del individuo o el colectivo con el que se interactta en dichos espacios.

Por esa razon, este curso se presenta como una reflexién ética que busca orientar en el manejo
y uso de las redes sociales, entre las que se encuentran: Facebook, Badoo, Snapchat, ademds de
Twitter, Instagram, WhatsApp (que aunque son aplicaciones informaticas, los usuarios les han

dado un uso similar a las anteriores).
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Objetivo general

Capacitar a los estudiantes sobre el manejo y uso de las redes sociales, haciendo énfasis en las
consecuencias que a diario se expone cada persona con solo hacer un clic, llegando a poner en
riesgo el principio inviolable de cualquier ciudadano: la dignidad humana.

Objetivos especificos

1. Identificar los diferentes tipos de redes sociales y su enfoque de interaccion.

2. Demostrar cdmo los datos personales de cada persona, incluido el material audiovisual,
se pueden convertir en un tema de interés general, sin control alguno.

3. Promulgarladignidad humanacomoun principio rector de cada persona, fundamentado

en los derechos humanos.

Capacidades por desarrollar o potencializar

— Conoce las consecuencias del manejo y uso inadecuado de las redes sociales.

— Reconoce los diferentes tipos de redes sociales.

— Comprende que los datos personales hacen parte de la intimidad de cada ser humano y
deben ser utilizados de acuerdo con la voluntad de cada persona.

— Asimila la dignidad humana como el ¢je central de los derechos humanos.

Citedra de género

Histéricamente, desde una mirada antropoldgica y socioldgica, tanto los hombres como las
mujeres se han representado y son representados mediante unos patrones simbdlicos, sociales,
politicos, econdmicos, culturales, psicolégicos, entre otros, generacion tras generacion, para
ser aceptados en un grupo social determinado. Dicha representacion hace parte de un proceso
de homogeneizacién iniciado por las religiones del mundo entero y apoyado por algunas
instituciones en la mayoria de los paises occidentales.

A pesar de ello y gracias a las luchas sociales y a la defensa de los derechos humanos y
fundamentales, en la actualidad, el “género”, como categoria de analisis, posibilita identificar las
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diferencias y las relaciones determinadas, culturalmente hablando, més alla del sexo bioldgico y
de la identidad sexual o de género, lo que quiere decir que su concepcién se ha transformado
significativamente de acuerdo con las necesidades del contexto, que es lo Hegel ha denominado el
Zeitgeist, “El espiritu de los tiempos” (Hegel como se cita en Ferrater Mora, 1979, p. 1013), para
referirse al cardcter histérico que trae consigo cada generacidn, y con ello, las diferentes olas
de pensamiento, representadas en las manifestaciones sociales, politicas, econdmicas, estéticas,
intelectuales, religiosas, entre otras, de una época determinada.

En consecuencia, a mediados del siglo xx, en Europay América del Norte se hicieron algunas
reflexiones sobre las pricticas que obligan a las personas a circunscribirse dentro de ciertos
patrones del “deber ser” de cada género con respeto al sexo bioldgico. De ese modo, aparece el

feminismo como una forma de resistencia a dichas imposiciones, cuestionando la desigualdad y

la inequidad de género, al hacer un analisis sobre las relaciones de poder en el ambito doméstico,
familiar y laboral. Asi mismo, lo que se ha llamado las nuevas masculinidades o masculinidades
aternativas, cuestiona los rasgos impuestos a los hombres en todos los 4mbitos de interaccién.

Lo anterior, teniendo en cuenta que

La investigacion, reflexion y debate alrededor del género han conducido lentamente a plantear
que las mujeres y los hombres no tienen esencias que se deriven de la biologia, sino que son
construcciones simbolicas pertenecientes al orden del lenguaje y las representaciones. Quitar la
idea de mujer y de hombre conlleva a postular la existencia de un sujeto relacional, que produce
un conocimiento filtrado por el género. En cada cultura una operacién simbdlica bésica otorga
cierto significado a los cuerpos de las mujeres y de los hombres. Asi se construye socialmente
la masculinidad y la feminidad. Mujeres y hombres no son un reflejo de la realidad “natural’,
sino que son el resultado de una produccién histérica y cultural, basada en el proceso de
simbolizacién; y como “productores culturales” desarrollan un sistema de referencias comunes
(Bourdieu, 1997). De ahi que las sociedades sean comunidades interpretativas que se van
armando para compartir ciertos significados (Lamas, 2000, p. 4).

Por lo tanto, el género debe ser entendido como una construccién simbélica, social, politica,
econdmica, cultural y psicoldgica, entre otros rasgos contextuales que, en conjunto, determinan
el ser hombre o mujer, desde la heterosexualidad, como también a través de otras categorias

no binarias y normativas: homosexual, bisexual, transgénero, intersexual, etc., comprendidas a
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partir de teorias o investigaciones fenomenoldgicas que explican la complejidad del ser humano
desde su nacimiento hasta su adaptacién y desarrollo en el medio circundante, es decir, en la vida
misma.

De acuerdo con lo anterior, posibilitar la reflexion alrededor de una catedra de género abre
un camino a resignificar conceptos, sentidos y précticas, y a desestructurar las concepciones
tradicionales patriarcales del poder (impuestas desde la infancia, la familia, la escuela, la
religién y el Estado), permitiendo analizar, de forma diferenciada, los roles, los espacios y las
caracteristicas que esta construccion social asigna tanto a hombres como mujeres, a favor de una

visién alternativa de su cuerpo, su entorno y su ciudad.

Lo anterior, teniendo en cuenta que el concepto de género tiene una estrecha relacién con
el de diversidad, en tanto estd presente en todos los aspectos de la vida. De hecho, la diversidad,
como pensamiento y prictica del pluralismo ideoldgico, posibilita acuerdos y desacuerdos
frente a la resolucién de conflictos que hacen parte del interés general, donde deberfa primar la
comprension, la solidaridad y el respeto entre los ciudadanos, para garantizar el libre desarrollo
de la personalidad y la libertad de expresion de cada uno de ellos.

Objetivo general

Comprender el género como una construccién simbdlica, social, politica, econémica, cultural y
psicoldgica, entre otros rasgos contextuales que, en conjunto, determinan el ser hombre o mujer,
desde la heterosexualidad, como también a través de otras categorias no binarias y normativas:

homosexual, bisexual, transgénero, intersexual, etc.

Objetivos especificos

1. Reconocer los conceptos referidos a la perspectiva de género, en relacién con los
derechos humanos y fundamentales.

2. Concebir la feminidad y la masculinidad como caracteristicas indiferentes del género de
cada persona, més alld de los estereotipos universales del ser hombre o mujer.

3. Promover, en los estudiantes, acciones que posibiliten la equidad y la igualdad entre
hombres y mujeres, hacia una cultura del respeto y la inclusion social.
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Capacidades por desarrollar o potencializar

— Comprende el género como una construccién simbdlica, social, politica, econdmica,
cultural y psicoldgica, entre otros rasgos contextuales que, en conjunto, determinan el ser
hombre o mujer, desde la heterosexualidad, como también a través de otras categorias no
binarias y normativas: homosexual, bisexual, transgénero, intersexual, etc.

— Reconoce los conceptos referidos a la perspectiva de género, en relacién con los derechos
humanos y fundamentales.

— DPercibe la feminidad y la masculinidad como caracteristicas independientes del género
de cada persona, més alld de los estereotipos universales del ser hombre o mujer.

— Demuestra comportamientos que favorecen la equidad y la igualdad entre hombres y
mujeres, hacia una cultura del respeto y la inclusién social.

Habilidades para la vida

Lasituacion actual del pafs, representada por las diferentes problemdticas sociales, econdmicas,
politicas y culturales que aquejan el territorio, algunas de ellas de cardcter permanente y
otras de forma eventual, obliga a las instituciones de educacién, en cualquiera de sus ciclos
de formacién, a pensar en sus estudiantes para prepararlos psicosocialmente para un mundo
cada vez mds sectorizado por la indiferencia social, la inequidad y la falta de respeto por
ellos mismos y por los otros, ofreciéndoles el aprendizaje de las habilidades necesarias para
enfrentar dichas situaciones de manera acertada, sin poner en riesgo la integridad personal o
colectiva y, por el contrario, contribuyendo a una mejor sociedad.

De acuerdo con ello, pensar en un curso que se centre en las habilidades para la vida de los
estudiantes desde el contexto universitario parte de la iniciativa internacional de la Organizacién
Mundial de la Salud lanzada en 1993, para promover, en las escuelas, el desarrollo personal,
la inclusién sociolaboral y la prevenciéon de riesgos psicosociales en la educacién formal,
con el objetivo de brindarles a los estudiantes las destrezas psicosociales para enfrentar los
desafios del mundo moderno: autoconocimiento, empatia, comunicacidn asertiva, relaciones
interpersonales, toma de decisiones, solucién de problemas y conflictos, pensamiento creativo,
pensamiento critico, manejo de emociones, y manejo de tensiones y estrés (Mantilla Castellanos
y Chahian Pinzé6n, 2012, p. 11).
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De este modo, el contexto universitario se proyecta como un espacio estratégico para la
formacion, el desarrollo y el aprendizaje de habilidades para la vida, puesto que alli se pueden
fortalecer las destrezas de los estudiantes en correspondencia con su realidad social. En este sentido,
dicho aprendizaje se hace efectivo cuando los temas abordados se relacionan con situaciones
psicosociales cotidianas, es decir, de interés general; por ejemplo, la advertencia sobre las
consecuenciasde unadecisién o un comportamiento; la prevision sobre situaciones de tipo personal,
familiar o profesional, como el embarazo a temprana edad o el consumo de sustancias psicoactivas, y
la disposicidn para el andlisis, la toma de decisiones y la resolucion de conflictos, las cuales permiten
disminuir los factores de riesgo asociados a cada una de estas circunstancias.

Para una mejor comprension, este curso propone clasificar las habilidades para la vida de
acuerdo con tres categorfas de anlisis o de trabajo: 1) habilidades sociales ¢ interpersonales;
2) habilidades cognitivas, y 3) habilidades emocionales, lo anterior teniendo en cuenta que cada una
de estas categorias encierra un universo de posibilidades de destrezas a desarrollar o potencializar,
segtin los intereses de cada institucion, ya que su definicién se debe dar teniendo en cuenta el
contexto social y cultural de los estudiantes y, por ende, de los ciudadanos en formacion.

Objetivo general

Potencializar las habilidades sociales e interpersonales, las habilidades cognitivas y las habilidades
para el control de las emociones, favoreciendo el desarrollo de los estudiantes en todos los
escenarios en los que estos se puedan desenvolver.

Objetivos especificos

1. Proveer habilidades sociales e interpersonales a partir del trabajo en grupo, donde se
evidencien situaciones de orden cotidiano.

2. Desarrollar habilidades cognitivas de manera individual, dentro y fuera del aula de clase.

3. Reconocer habilidades para el control de las emociones, ya sea de forma individual o en

grupo, orientadas hacia el crecimiento personal.

Capacidades por desarrollar o potencializar

— Refleja un uso adecuado de las habilidades para la vida en las actividades desarrolladas
dentro y fuera del aula de clase.
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— Reconoce las habilidades sociales ¢ interpersonales que favorecen el trabajo en equipo.
— Identifica habilidades cognitivas que favorecen su desempeno académico o laboral.
— Desarrolla las habilidades para el control de las emociones de manera individual o

grupal, necesarias para el crecimiento personal.

Linea 3. Territorio e identidad cultural desde las instituciones
de educacién superior

Ciudad y patrimonio

Mis alld de las definiciones del concepto de ciudad, esta debe ser entendida como una
construccién colectiva de profundo significado para quienes la habitan y la visitan, teniendo
en cuenta que todos los ciudadanos, independientemente de su condicién, tienen derecho a
ella, con la posibilidad de crearla y producirla (Lefebvre, 1978).! En este sentido, el patrimonio
cultural representa el pasado, presente y futuro de las ideas que fueron materializadas para habitar
dicho territorio o las que se establecieron como una préctica, las cuales hacen parte de la herencia
colectiva de un grupo social determinado. Para la Organizacién de las Naciones Unidas para la
Educacidn, la Ciencia y la Cultura (Unesco),

El patrimonio cultural en su més amplio sentido es a la vez un producto y un proceso que
suministra a las sociedades un caudal de recursos que se heredan del pasado, se crean en el
presente y se transmiten a las generaciones futuras para su beneficio. Es importante reconocer
que abarca no solo el patrimonio material, sino también el patrimonio natural ¢ inmaterial

(2014, p. 132).

Frente a dicha salvedad, el patrimonio material se refiere a los bienes muebles e inmuebles
claborados por las anteriores generaciones, presentes en la actualidad, mientras que el patrimonio
inmaterial alude a las expresiones, las manifestaciones, las técnicas, las tradiciones, los rituales,
las artes del especticulo, entre otras, transmitidas de generacién en generacién, las cuales corren

1 La definicién de ciudad consignada en este documento se refiere a esa construccion colectiva del espacio habitado,
lo que quiere decir que, en nuestro contexto, se puede referir a una vereda, un corregimiento, un pueblo o ala capital
del departamento. Lo anterior, para que las IES, de acuerdo con su ubicacidn territorial, pueda darle un enfoque

tedrico y practico a esta asignatura.
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un alto riesgo de desaparecer por su misma esencia. Por esa razén, la invitacién es a protegerlas,

ya que
Salvaguardar el patrimonio cultural inmaterial significa velar por que siga formando parte
activa de la vida de las generaciones presentes y se transmita a las venideras. Las medidas de
salvaguardia estdn encaminadas a asegurar la viabilidad de este patrimonio y su continua
recreaciony transmision. Entre lasiniciativas para salvaguardar el patrimonio cultural inmaterial
se cuentan su identificacion, documentacion, investigacion, preservacion, promocion, mejoray
transmision, en particular a través de la educacién formal y no formal, asf como la revitalizacion
de sus diferentes aspectos (Unesco, s. £, p. 8).

En consecuencia, e independientemente de sus caracteristicas, el patrimonio cultural es un
asunto de ciudad, porque hace parte de la identidad cultural, del tejido social y del imaginario
simbdlico de una comunidad con respecto a su territorio. De acuerdo con ello, el curso “Ciudad y
patrimonio” propone salvaguardar el acervo histérico del departamento de Antioquia, mediante
el reconocimiento de su patrimonio cultural, como una oportunidad para reconocer, recorrer y

reinterpretar el territorio, a través de la experiencia de los estudiantes universitarios.

En este sentido, dar significado alos espacios que son habitados o que a diario son transitados
por los ciudadanos, permite crear sentidos de pertenencia y lazos de afecto por la ciudad y por
quienes la habitan, necesarios para contrarrestar précticas del detrimento patrimonial cultural
y el uso inadecuado de los espacios fisicos del espacio publico, teniendo en cuenta que este le
pertenece a cada persona y a cada generacion.

Objetivo general

Salvaguardar el acervo histérico y cultural del departamento de Antioquia, mediante el
reconocimiento del patrimonio cultural de la regién, como una oportunidad para reconocer,
recorrer y reinterpretar el territorio, a través de la mirada desprevenida de los estudiantes

universitarios.

Objetivos especificos

1. Profundizar en los conceptos de ciudad y patrimonio, el primero como espacio vy el
segundo como territorio.
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2. Reconocer, recorrer y reinterpretar el patrimonio cultural, posibilitando los referentes
necesarios que den cuenta de dicha categorizacion.

3. Comprender laciudad y el patrimonio cultural como dos dimensiones complementarias
que dotan de sentido el pasado, presente y futuro de cada generacién.

Capacidades por desarrollar o potencializar

— Demuestra interés, sentido de pertenencia y respeto por el acervo histérico y cultural
de la regién.

— Distingue los conceptos de cindad y patrimonio, y los relaciona con el espacio y el
territorio.

— Reconoce el patrimonio cultural y los referentes de dicha categorizacion.

— Comprende la ciudad y el patrimonio cultural como una dimensién que dota de sentido
el pasado, presente y futuro de una region.

Tradicidn y memoria

Segun Javier Marcos Arévalo, la tradicién “es lo que viene transmitido del pasado; por extension,
es el conjunto de conocimientos que cada generacion entrega a la siguiente”. Y explica que “Si la
tradicion es la herencia colectiva, e/ legado del pasado, lo es también debido a su renovacion en
el presente’, pues “La tradicion, de hecho, actualiza y renueva el pasado desde el presente”. Esto,
teniendo en cuenta que “La tradicidn, para mantenerse vigente y no quedarse en un conjunto de
anacrénicas antiguallas o costumbres fésiles y obsoletas, se modifica al compés de la sociedad, pues
representa la continuidad cultural” (Arévalo, 2004, p. 926), lo que quiere decir que cada sociedad
puede llegar a transformar sus tradiciones de acuerdo con las olas de pensamiento de cada época.

Segun esto, y teniendo en cuenta la renovacion del legado del pasado en el tiempo presente,
el concepto memoria histdrica surge para dotar de significado ese pasado que hace parte de la
identidad cultural, a partir de la reconstruccién de las expresiones, las manifestaciones, las técnicas,
los rituales, las artes, entre otras, transmitidas de generacién en generacion. En este sentido, Pedro
Luis Diaz Ruiz se refiere a la memoria como “el estuerzo consciente de los grupos humanos para
entroncar(se] con su pasado, sea este real o imaginado, valordndolo y tratindolo con especial

respeto [...] [lo que] darfa como resultado una memoria histérica colectiva” (2010, p. 1).
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En consecuencia, la tradiciéon y la memoria hacen parte del legado cultural de las futuras
generaciones, las cuales poseen un valor incalculable para la configuracién del imaginario
simbélico de las personas y de su entorno, de donde parten para crear los mecanismos de
comunicacion, relacién e interaccion entre ellas en una sociedad determinada. La memoria,
entonces, propone un didlogo entre lo tradicional y las nuevas emergencias culturales, como
una forma de renovarse y de afirmar la trascendencia de sus significados para una sociedad.

De acuerdo con ello, este curso busca que los estudiantes reconozcan los multiples
significados de las tradiciones culturales de su region, las cuales hacen parte de la memoria
histérica colectiva, ya que reforzar el espiritu de la identidad cultural es transmitirles
a los estudiantes que el presente vivido se debe al pasado, es decir, al legado de
las generacionesanteriores, caracterizado por el instinto de supervivencia, el perfeccionamiento
de las condiciones de vida y la adaptacién de la especie humana al territorio. La identidad,
entonces, es un sentimiento de pertenencia a una colectividad, desde el orden de lo histérico y
lo cultural; por esa razén, debe ser promovida mediante un enfoque de reconocimiento de la
otredad y la alteridad, que posibilite y cree sentido a la existencia de cada persona, en procura
de seguir mejorando y velando por su territorio.

Aunque el concepto de identidad cultural encierra un universo variado de posibilidades, aqui
se hace énfasis en los aspectos que todo colombiano deberfa saber o al menos refenciar en sentido
critico como parte de la memoria histérica: las danzas, los instrumentos y los ritmos tradicionales;
la gastronomia, la geografia nacional; el contexto social y politico colombiano; los escritores,
los cientificos, los artistas, los deportistas; las comunidades étnicas o grupos poblacionales que
hacen parte del territorio nacional; los conflictos internos y externos del pais; la produccién, la
creacion y el procesamiento del mercado nacional; las lenguas indigenas existentes, entre otros,
como también los valores colectivos reflejados en caso de alguna emergencia o cataclismo, para
contribuir a salvaguardar las tradiciones y la memoria cultural del pais.

Objetivo general

Reconocer los multiples significados y sentidos de las tradiciones culturales y de la memoria
histérica del departamento, las cuales hacen parte del espiritu de la identidad nacional, para
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comprender los mecanismos de comunicacién, relacién e interacciéon que se establecen en el

territorio de generacion en generacion.

Objetivos especificos

1. Conceptuar acerca de las tradiciones culturales y la memoria histérica de la region.

2. Profundizar en las tradiciones culturales mas representativas de la regién y las que estan
en riesgo de desaparecer, como un sintoma de transformacioén de una generacién a otra.

3. Valorar las tradiciones culturales y la memoria histérica como parte del espiritu de la
identidad nacional.

Capacidades por desarrollar o potencializar

— Reconoce el significado de las tradiciones culturales y de la memoria histérica.

— Comprende la estrecha relacién que existe entre tradicion cultural y memoria histérica.

— Identifica las tradiciones culturales mds representativas y las que estin en riesgo de
desaparecer.

— Considera las tradiciones culturales y la memoria histérica como parte del espiritu de la
identidad nacional del pais.

Territorios virtuales

Teniendo en cuenta que todas las personas habitan un lugar, que se transforma en ferritorio en
la medida en que permite diversas formas de relaciones con el espacio y con los demds, a través
de practicas culturales enmarcadas y determinadas por ese territorio, es importante darle una
mirada més profunda a la manera en la que los ciudadanos se relacionan con el otro y lo otro
—como lo diferente y lo desconocido—, a partir de las elaboraciones subjetivas de la identidad y
del gusto por el mundo alrededor, ya sea en el entorno fisico o en el espacio virtual, dos nociones de
tiempo elaboradas por el hombre y para el hombre. Al respecto, Andrés Lupianez Gonzélez expone:

La realidad existe. Nosotros existimos, nos comunicamos entre si y desarrollamos toda una

serie de actividades cuyo escenario principal son nuestras ciudades. Sin embargo, poco a poco
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y cada vez mds deprisa, durante la tltima década hemos venido construyendo ese “universo
paralelo”, ese “espacio virtual” en el cual de alguna manera también existimos y en el que nuestras
actividades se desarrollan paralelamente a las del mundo real (2004, p. 1).

Lo anterior propone que los territorios, como realidades fisicas, se estin expandiendo cada
vez mas hacia la virtualidad, como un nuevo lugar con multiples posibilidades de encuentro,
en el que se eliminan las barreras fisicas y geograficas a favor de las interacciones sociales, la
ampliacién de los repertorios culturales y las nuevas formas de interaccién y comunicacién
para nombrar otras realidades. Esto permite la consolidacién de comunidades virtuales
gracias a las tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC), algunas de ellas orientadas
a la coincidencia, la empatia y el intercambio de informacién, y otras a suplir necesidades del
orden de lo real. Como lo define el autor citado:

Este universo virtual se denomina ciberespacio, se sostiene fundamentalmente en Internet
y constituye la base de la cibercultura actual. Algunos autores como Kerckhovey y Lévy
consideran a la cibercultura como la tercera era de la comunicacion, posterior a la oral y la
escrita, caracterizada por la configuraciéon de un lenguaje mas universal que el alfabeto: el
lenguaje digital. Kerckove senala ademds como tres grandes caracteristicas de la cibercultura: la
interactividad, la hipertextualidad y la conectividad (Lupidfiez Gonzélez, 2004, p. 1).

De acuerdo con lo anterior, el curso “Territorios virtuales” nace como una accién educativa
para formar acerca del uso de las TIC, mds alld del uso de las redes sociales, pues el ciberespacio
posibilita acortar distancias, obtener informacion en tiempo real, acceder al conocimiento,
comprar en linea, desarrollar tareas laborales, estudiar a distancia o de forma virtual, etc.,
posibilidades innumerables que dependerdn de las necesidades de cada persona, entre ellas,
flexibilizar el tiempo o proveerse de las herramientas necesarias para una mejor calidad de vida.

Objetivo general

Reconocer los territorios virtuales como construcciones propias y colectivas que amplian el
espectro de las posibilidades para las busquedas humanas, desde la satisfaccion de las necesidades
basicas hasta las més trascendentales, motivando la reflexién sobre el lugar que ocupa el individuo
en los diferentes contextos y las nuevas configuraciones sociales que se derivan de la virtualidad.
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Objetivos especificos

1. Reconocer la realidad virtual como un territorio propio y de construccion colectiva.

2. Establecer la relacién entre identidad, territorio y virtualidad.

3. Comprender la virtualidad como un territorio habitable, experiencial y de construcciéon
simbdlica a través de las TIC.

Capacidades por desarrollar o potencializar

— Asume el reto de comprender la virtualidad como un lugar diverso de opciones para
habitar y transformar un territorio.

— Reconoce la virtualidad como un territorio propio y de construccion colectiva.

— Establece la relacion entre identidad, territorio y virtualidad.

— Comprende la virtualidad como un territorio habitable, experiencial y de construccion

simbdlica.

Comunidades étnicas

La Constitucién Politica de Colombia de 1991, en su articulo 7.°, y el Convenio 169 de la
Organizacién Internacional del Trabajo (2014) reconocen y protegen la diversidad étnica y
cultural, otorgdndoles alas comunidades étnicas la autonomia necesaria para ejercer sus derechos
econdmicos, sociales y culturales. Asi mismo, y en materia de educacion, la Ley 115 de 1994,
articulo 1.°, sefiala las normas generales para regular el servicio publico de la educacién, que
cumple una funcidn social acorde con las necesidades e intereses de las personas, de la familia y

de la sociedad, es decir, segun las necesidades contextuales del territorio.

En este sentido, el Ministerio de Educacién Nacional, con el objeto de avanzar en el
cumplimiento de la orden vigésima del Auto 266 de 2017, de la Honorable Corte Constitucional
(Colombia, Corte Constitucional, 2017), ha puesto en marcha acciones para la proteccién
de los derechos de las comunidades étnicas, para superar el estado de cosas inconstitucionales,
entendido como

[...] una decision judicial, emitida por la Corte Constitucional para declarar una vulneracién

repetiday constante de derechos fundamentales que afectan a multitud de personas en situacion
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de desplazamiento forzado, cuya solucidn requiere la intervencién de distintas entidades para
atender problemas de orden estructural y estatal (Unidad para la atencién y reparacién integral

a las victimas, s. f.).

Deacuerdo conloanterior, variasinstituciones de educacién superior (IES) en Colombiahan
implementado una catedra que pone en marcha el reconocimiento de las comunidades étnicas,
entre las que se encuentra la Universidad del Rosario en Bogotd, bajo el nombre de Catedra Viva
Intercultural (Universidad del Rosario, s. f.), cuyo objetivo es reconocer la diversidad étnica y
cultural de la nacién entre sus estudiantes, asi como promover el respeto por la diferencia en la
construccion de la identidad nacional plural, garantizando la convivencia pacificay el respeto de
los derechos humanos de estas colectividades.

Considerando la iniciativa de la Universidad del Rosario, este proyecto propone el curso
“Comunidades étnicas” para las IES de Antioquia, el cual tiene como finalidad reconocer la
diversidad étnica del departamento a través de las comunidades afro, Rrom (gitano), raizales e
indigenas, desde una perspectiva de reconocimiento, inclusién y respeto, y en el que se resalte la
importancia de sus costumbres y tradiciones para el fortalecimiento de la identidad cultural de
la regién y del territorio nacional.

En suma, y gracias a este tipo de iniciativas, es evidente el interés de las instituciones
universitarias en salvaguardar estas comunidades y su legado cultural, en la medida en que los
hacen visibles desde los planes de estudio de sus programas académicos, para contrarrestar
los altos indices de exclusion social de estas comunidades, debidos, en la mayoria de los casos, a

prejuicios asociados a la falta de conocimiento de su identidad cultural.

Objetivo general

Reconocer las comunidades étnicas del departamento: afro, Rrom, raizales e indigenas, como
parte activa de la poblacién, las que integran los llamados “pueblos originarios”, que constituyen
un ¢je central de la identidad cultural de los colombianos.

Objetivos especificos

1. Identificar las comunidades étnicas mds representativas de la regién, a partir de su
ubicaci6n territorial, su cosmogonia y sus estilos de vida.
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2. Estudiar las costumbres y tradiciones de las comunidades étnicas de la region desde la
inclusién y el respeto por la diferencia.

3. Comprender los modos de vida e interaccién de las comunidades étnicas, a partir de
conocer las luchas culturales que les ha permitido mantenerse o sobrevivir en su mismo

territorio.

Capacidades por desarrollar o potencializar

— Reconoce las comunidades étnicas como grupos territoriales que hacen parte de la
poblacién y de la identidad colombiana.

— Identifica las comunidades étnicas més representativas de la region: afro, Rrom, raizales
¢ indigenas.

— Comprende las costumbres y tradiciones de las distintas comunidades étnicas como un
sistema auténomo y propio de cada una de ellas.

— Asimilalos modos de vida e interaccién de las comunidades étnicas, a partir de la defensa
de su cultura en el territorio nacional.

Linea 4. Desarrollo cultural desde las instituciones de educacién superior

Arte, ciencia e innovacion

Este curso se plantea como un espacio multidisciplinar, compuesto por tres saberes especificos:
el arte, entendido como una manifestacion sensible, que puede ser materializada a través de las
artes escénicas, plasticas, visuales, musicales y literarias, entre otras; la ciencia, comprendida
como el conjunto de conocimientos sisteméticos, obtenidos a partir de la observacién, la
experimentacion y el razonamiento dentro de un drea especifica; y la innovacién, que aunque
no es una disciplina, se concibe como una propuesta que brinda sostenibilidad a las formas de
creaciéon cominmente utilizadas.

Teniendo en cuenta que a este curso puede asistir cualquier estudiante, se propone utilizar
el saber especifico de cada uno de ellos como el ¢je transversal para llevar a cabo los contenidos
del mismo, cuyo objetivo es desarrollar ideas artisticas, cientificas e innovadoras a través de la
realizacién de pequenos proyectos dentro del aula de clase, que les permitan a los estudiantes
comprender el mundo mds alld de su cotidianidad.
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De esta forma, las unidades propuestas son: “Composicion artistica’, dedicada a la ejecucion
de un proyecto artistico personal, a partir del recuerdo, las evocaciones o las experiencias
personales; “Fendmenos cotidianos’, que se ocupa de la presentacion y la observaciéon de
experimentos a baja escala, que den explicacién sobre el origen de un elemento o de un fenémeno
natural, y “Creaciones innovadoras’, para la construccién de objetos o sistemas de uso cotidiano,
en este caso, a partir del uso de material reciclable, poniendo en préctica los conceptos y las
experiencias recogidas en las unidades anteriores.

Objetivo general

Desarrollar ideas artisticas, cientificas e innovadoras a través de la realizacién de pequefios
proyectos dentro del aula de clase, que les permitan a los estudiantes comprender el mundo mas
alla de su cotidianidad.

Objetivos especificos

1. Realizar un proyecto artistico, bajo alguna técnica artistica, a partir de los recuerdos,
evocaciones o experiencias personales, como un acercamiento a la obra de arte.

2. Socializar un experimento de la vida contidiana que dé explicacién sobre el origen de un
elemento o de un fenédmeno natural.

3. Crear un objeto funcional a partir del uso de material reciclable, en concordancia con
el concepto de innovacién, haciendo uso de los conocimientos obtenidos a lo largo del
semestre.

Capacidades por desarrollar o potencializar

— Desarrolla ideas artisticas, cientificas y de innovacion, mediante la realizaciéon de
pequenos proyectos dentro del aula de clase.

— Creareferencias artisticas entre su vida personal y la obra de arte.

— Demuestra, a través de un experimento, el origen de un elemento o un fenémeno natural.

— Desarrolla ideas innovadoras, en este caso, a partir del uso de material reciclable.
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Realidades cinematogrificas

El cine, una de las grandes revelaciones humanas gracias ala unién del arte y la tecnologia a finales
del siglo x1X, tiene la capacidad de atrapar el tiempo y el espacio en un mismo lugar: la imagen en
movimiento, como yalo habia hecho la fotografia con la imagen estatica, que tuvo la cualidad de
inmortalizar el tiempo pasado. Pero el cine fue mas all, porque, ademds, representé el presente,
el futuro y el no tiempo, a medida que las técnicas utilizadas iban siendo perfeccionadas.

A través de la historia, el cine ha tenido la tarea de comunicar, ensenar, presentar, incentivar,
inspirar a sus espectadores; de hecho, el cine posibilita viajar a otros paises y a otros planetas,
conocer otras culturales, ir al principio o llegar al fin del mundo, enamorarse de algo o alguien,
o desenamorarse al instante, vivir las guerras pasadas y las futuras también, llorar de alegria o de
miedo, desvanecerse, enfadarse con el mundo o alegrarse con el enemigo, flotar sobre el mar,
recorrer desiertos, escalar montanas, deslizarse sobre la nieve, sofiar despierto, predecir el futuro,
desaparecer y aparecer como por arte de magia, penetrar la selva o las profundidades de los
océanos, conocer al otro o mirar a los ojos a los otros, comprender las luchas y aprender de ellas,
acercar los continentes, viajar en el tiempo, todo ello y mucho mds, desde el asiento de una sala

de cine, de la casa, de un parque, de un aula de clase, etc.

Sin embargo, es importante tener en cuenta que aunque toda cinta cincmatogréﬁca
representa una historia, la manera de contarla hace parte de la mirada particular del director o
de su equipo de trabajo, quienes, a través de dicha representacion, enfatizan en los aspectos que
ellos consideran relevantes de acuerdo con un contexto determinado, al tiempo de caracterizar
su estética de trabajo. En este sentido,

[...] el cine, para las ciencias sociales, debe comprenderse como un medio de representacién
y expresién que, aunque no reproduce de manera explicita la realidad o la historia, permite
comprender las formas como las sociedades contemporaneas construyen e implementan modos
y cédigos especificos de representar, vinculados a modelos culturales y estéticos que dependen
de sistemas ideoldgicos. Esto nos lleva necesariamente al problema de la verdad histérica de las
peliculas. La cuestién fundamental no es determinar si el cine falsea, trivializa u obstaculiza
la verdad histérica, puesto que el cine no es la historia, sino cémo, por qué o para qué lo hace.

Todo filme es una puesta en escena social que primero selecciona y clasifica objetos, lugares,
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personas, acontecimientos, etc., y después reorganiza ese conjunto social para un publico [...]
(Goyeneche Gémez, 2012, p. 393).

De acuerdo con lo anterior, el curso “Realidades cinematograficas” fue considerado en esta
propuesta para incentivar en los estudiantes la comprensién de las problematicas sociales que
afectan la convivencia pacifica, potencializando la capacidad de apreciacion a través de la critica,
la reflexién y la resolucion de los conflictos representados por el séptimo arte.

Metodoldégicamente hablando, se propone que el curso sea abordado por temas de interés
general, por ejemplo: el racismo, la xenofobia, la drogadiccién, la violencia en cualquiera de sus
manifestaciones, las guerras sociales, las enfermedades, los virus mundiales, la contaminacién
ambiental, la pobreza, el hambre, la desigualdad, entre otros tépicos, que hagan parte de la
cotidianidad de los estudiantes, permitiendo una mejor comprension critica del mundo que los
rodea. En este sentido, se plantean dos clases por tema a desarrollar, es decir, la primera para
apreciar la pelicula y la segunda para analizar los conceptos del tema seleccionado, ya sea por
medio de una clase magistral, mesas de trabajo o actividades complementarias, entre otras.

Objetivo general

Incentivar en los estudiantes la comprension de las problemdticas sociales que afectan la
convivencia pacifica, mediante la observacién de peliculas que contengan temas de interés
general, potencializando su capacidad de apreciacion a través de la critica, la reflexion y la
resolucién de conflictos.

Objetivos especificos

1. Observar peliculas que contengan temas de interés general, en relacién con las
problemiticas que afectan la convivencia pacifica.

2. Analizar los conceptos de los temas de las peliculas proyectadas dentro del aula de clase.

3. Favorecerlacapacidad de apreciacion delos estudiantes, a través de la critica y la reflexion
sobre los conflictos de las peliculas proyectadas.

Capacidades por desarrollar o potencializar

— Comprende las problemdticas sociales que afectan la convivencia pacifica, por medio de
la apreciacién del séptimo arte.
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— Observa las peliculas propuestas para el desarrollo de los contenidos del curso.

— Analiza los conceptos de los temas de las peliculas proyectadas.

— Demuestra capacidad de apreciacién mediante la critica y la reflexién de los conflictos
de las peliculas proyectadas.

Ciudad imaginada

Cuando se habla de cindad imaginada se hace referencia tanto a los componentes histéricos,
econdmicos, sociales, politicos, culturales y cotidianos, como a las formas estéticas respecto a como
se concibe la ciudad, las representaciones sociales alrededor de los espacios y las resignificaciones
que se gestan cuando se comprende el fenémeno urbano como una oportunidad para reconstruir
la realidad desde lo imaginado. Asi, lo imaginario se vuelve una poderosa estrategia para narrar la
ciudad desde la cotidianidad, el arte, los rituales habituales, los actos de habla, los Albumes familiares,
los grafitis, los lugares frecuentados, los nichos, entre otras formas de representacién. Lo anterior,

Siaceptamos que la relacién entre cosa fisica, la ciudad, la vida social, su uso, y representacion,
sus escrituras, van parejas, una llamando a lo otro y viceversa, entonces vamos a concluir que en
una ciudad lo fisico produce efectos en lo simboélico: sus escrituras y representaciones. Y que
las representaciones que se hagan de la urbe, de la misma manera, afectan y guian su uso social
y modifican la concepcidn del espacio (Silva, 2006).

Por lo tanto, es importante comprender que la ciudad imaginada es una construccién social
que se da en torno a la percepcién que los ciudadanos tienen de los espacios, las personas, la
arquitectura, las costumbres y tradiciones, entre otras expresiones que la componen, ya sea
de forma positiva o negativa. Percepciones que pueden ser transformadas para resignificar el
imaginario simbdlico que se tiene de una calle, un parque, un barrio, una ciudad, un bar, una
tienda o un gimnasio, por dar un ejemplo, lo que quiere decir que lo imaginado se impone sobre
lo real. De hecho, lo real debe su existencia a las ideas imaginadas, las cuales son materializadas
por cualquier medio de expresion: los gestos, el habla, la lectura, la escritura, los sonidos, las

canciones, la radio, el cine, la television, entre una infinidad de posibilidades, ya que

No solo esta la ciudad sino la construcciéon de una mentalidad urbana. La vida moderna va
metiendo todo en un ritmo, en un tiempo, en unas imégcnes, en una tccnologia, en un espacio
ya no solo real, por llamar asi a aquello a donde caben y se colocan las cosas, sino simulado,

para indicar los espacios de ficcién que nos atraviesan a diario: las vallas, la publicidad, los
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grafhiti, los avisos callejeros, los publick, los pictogramas, los cartelones de cine y otras tantas
fantasmagorias (Silva, 2006).

Por consiguiente, dentro de los imaginarios que posibilita la ciudad, se dan acciones
conjuntas de socializacién politica, donde se desarrollan formas colectivas e intersubjetivas de
participacién y acciones ciudadanas. De este modo, se puede entender que “imaginar”, “pensar”
y “vivir” la ciudad es todo un ejercicio politico, que fortalece posturas éticas en los estudiantes,
posibilita comprender la perspectiva de los otros y genera sentidos de pertenencia en la esfera de
lo cotidiano por la ciudad. En este sentido,

Una ciudad [...] desde el punto de vista de la construccién imaginaria de lo que representa, debe
responder, al menos, por unas condiciones fisicas naturales y fisicas construidas; por unos usos
sociales; por unas modalidades de expresién; por un tipo especial de ciudadanos en relacién
con las de otros contextos, nacionales, continentales o internacionales; una ciudad hace una

mentalidad urbana que le es propia (Silva, 20006).

De acuerdo con lo anterior, “Ciudad imaginada” se crea como una cdtedra para movilizar
a los estudiantes a desarrollar experiencias sensibles alrededor de su territorio, desde acciones
pedagdgicas que los relacionen con y vinculen a las dindmicas econdmicas, sociales, politicas,
culturales y cotidianas de la ciudad. De este modo, el imaginario (subjetivo e intersubjetivo)
deviene de una provocacién diddctica desde el aula de clase, donde el docente incite a los
estudiantes a imaginarse la ciudad desde otras posibles relaciones, desde la elaboracién sobre
nuevos sentidos y significados desde las practicas mismas. Asi, la idea central es abordar teméticas

de ciudad en torno a las relaciones humanas y el territorio, teniendo en cuenta que

La ciudad aparece como una densa red simbolica en permanente construccién y expansion. La
ciudad, cada ciudad, se parece a sus creadores, y éstos son hechos por la ciudad. No se dird
con exactitud que somos ciudadanos del mundo; més bien somos ciudadanos de una ciudad
que habita el mundo. Lo que hace diferente a una ciudad y otra no es tanto su capacidad
arquitecténica, visién rezagada luego de un modernismo internacional y unificador en
avanzada crisis, cuanto mds bien los simbolos que sobre ella construyen sus propios moradores.
Y el simbolo cambia como cambien las fantasias que una colectividad despliega para hacer suya

la urbanizacién de una ciudad (Silva, 2006).
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Objetivo general

Resignificar, en los estudiantes, formas de apropiacién de la ciudad, mediante el fortalecimiento

de los imaginarios urbanos, con propuestas que los haga participes de la transformacioén social y

cultural de la urbe.

Objetivos especificos
1. Conceptuar acerca de los imaginarios urbanos y las diversas formas en que se puede
concebir la ciudad.
2. Propiciar, en los estudiantes, acciones de apropiacién, reconocimiento y resignificacion
del territorio a través del arte.
3. Desarrollar propuestas de intervencién del espacio urbano que les permita a los

ciudadanos la transformacién de sus transitos habituales.

Capacidades por desarrollar o potencializar

Percibe la apropiacion de la ciudad a partir de los imaginarios urbanos.

Comprende teorfas y pricticas de los imaginarios urbanos y las diversas formas de
concebir la ciudad.

Expone ideas de apropiacién, reconocimiento y resignificacién del territorio a través
del arte.

Desarrollapropuestasdeintervencion del espacio urbano, queincitenala transformacion
de los transitos habituales de los ciudadanos.

Movilidad sostenible y medioambiental

A medida que las ciudades y los municipios de Antioquia se han ido expandiendo, la movilidad

se ha complejizado, afectando a los habitantes que transitan sus vias, ya sea como peatones,

pasajeros o conductores de ciclas, automdviles, buses... El crecimiento en la cantidad de

pobladores lleva, a su vez, a un aumento del parque automotor, lo que ha hecho que se convierta

en un problema medioambiental y psicosocial, con consecuencias perjudiciales para la calidad

de vida, relacionadas con la contaminacién del aire, el ruido y los altos indices de accidentalidad,

lo que produce estados de estrés, ira y ansiedad.
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Por lo anterior, las IES estin llamadas, desde el Consejo Nacional de Educacién Superior
(CESU), a cumplir el Acuerdo 3 de 2013, que propone, en el articulo 1.0

Las instituciones de educacién superior se ocuparan de procesos formativos de ensefianza y
aprendizaje en habitos, comportamientos y conductas orientadas a la adopcion de pautas de

seguridad en la viay a la concientizacién sobre los riesgos que se pueden generar con conductas

y habitos inapropiados (CESU, 2013).
Y en el articulo 2.°:

La comunidad educativa, desde las instituciones de educacién superior, gozara del derecho
y acogerd el deber de acceder a una formacién pertinente sobre prevencion, seguridad vial y
circulacién por la via ptblica, teniendo presentes las responsabilidades que le competen en
su rol de ciudadanos respecto al fomento y practica de actitudes de cooperacion, solidaridad,
tolerancia, y respeto con los demds, resaltando en cada individuo de dicha comunidad educativa

que sus actos tendrdn consecuencias tanto en si mismo como en los otros (CESU, 2013).

De acuerdo con ello y teniendo en cuenta las disposiciones mencionadas, en relacion con
la prevencidn, la seguridad vial y la circulacién por la via publica, esta electiva busca generar, en
los estudiantes, las estrategias necesarias para mejorar la movilidad vial con relacién al medio
ambiente, mitigando las afectaciones materiales, sociales y psicologicas de los medios del
transporte y la circulacidon que recaen sobre los ciudadanos y el territorio, bajo el enunciado de

sostenibilidad. De hecho,

En el mundo actual, el tema de movilidad viene acompanado de un adjetivo esencial:
sostenible. Los estudios y los planes sobre la movilidad no se limitan tnicamente al desarrollo
de sistemas que minimicen los tiempos y costos de desplazamiento de personas y mercanctas,
sino también analizan su contribucidn al desarrollo social, al uso racional de bienes escasos
(como la energfa y el espacio urbano) y a los impactos sobre el medio ambiente (Acevedo y
Bocarejo, 2009, p. 72).

Lo que quiere decir que la movilidad sostenible es un compromiso y una responsabilidad
social de los ciudadanos para el cuidado y la conservacion del planeta Tierra, y, para ello, el
enunciado plantea dos problemas: primero, hace referencia a los bienes escasos, donde, por
ejemplo, el tamafio y el numero de las vias de la region de Antioquia no compensan la cantidad
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de automotores que a diario transitan, mientras que los andenes y las ciclorrutas favorecen solo a
una parte de su poblacién. Segundo, alude a los impactos que generan los automotores sobre el
medioambiente, elevandolos gases de efecto invernadero, los cuales contribuyen al calentamiento

global, un problema que involucra a toda la especie humana, sin ninguna distincién.

Respecto del calentamiento global, diferentes organismo alrededor del mundo han unido
esfuerzos para controlar dicha problemdtica, entre los que se encuentra la Organizacién de
las Naciones Unidas, la cual, por medio del Protocolo de Kyoto (Naciones Unidas, 1998),
implementé un plan mundial (1995-2020) para la reduccién y la estabilizacién de las emisiones
de gases de efecto invernadero: didxido de carbono (CO,), gas metano (CH,), éxido nitroso
(N,0), hidrofluorocarbonos (HFC), perfluorocarbonos (PFC) y hexafluoruro de azufre (SF ).
Este protocolo fue ratificado por el Acuerdo de Paris (Naciones Unidas, 2015), para entrar en
vigor cuando termine la vigencia del Protocolo de Kioto.

Bajo este panorama, esta iniciativa se constituye en una opcién en el contexto universitario,
para generar acciones que contribuyan al desarrollo del espacio publico del departamento, en
torno a la movilidad, la sostenibilidad, el medio ambiente y a la forma en que los ciudadanos
se relacionan con las vias publicas. En consecuencia, esta propuesta, junto a los protocolos
mencionados y todo lo que de alli emerja hacia un mismo objetivo, puede ser interpretado en la
actualidad como

El resultado de un conjunto de politicas de transporte y circulacién que buscan proporcionar
el acceso amplio y democrético al espacio urbano, a través de la priorizacién de los modos
no motorizados y colectivos de transportes, de forma efectiva, socialmente inclusiva y
ecolégicamente sostenible, basado en las personas y no en los vehiculos (Boareto, 2003, citado
en Dangond, Jolly, Monteoliva y Rojas, 2011, p. 493).

Objetivo general

Generar, bajo el enunciado de sostenibilidad, las estrategias necesarias para mejorar la movilidad
vial con relacién al medio ambiente, mitigando las afectaciones materiales, sociales, psicoldgicas
y de salud ocasionadas por el transporte y la circulacion, que recaen sobre los ciudadanos y el

territorio.
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Objetivos especificos

1.

Sensibilizar a los estudiantes sobre el rol de cada persona frente a la movilidad, ya sea
como peatdn o conductor en cualquiera de sus modalidades.

Establecer las consecuencias ambientales, materiales, sociales, psicoldgicas y de salud
con respecto a los medios de transporte comtinmente utilizados.

Promover acciones que contribuyan al mejoramiento de la movilidad, la sostenibilidad

y el medio ambiente.

Capacidades por desarrollar o potencializar

Comprende la importancia de generar estrategias para mejorar la movilidad vial en
relacién con el medio ambiente.

Asimila el rol de cada una de las personas frente a la movilidad, ya sea como peatén o
conductor en cualquiera de sus modalidades.

Reconoce los modos de transporte méds adecuados para lograr una movilidad sostenible.
Promueve acciones que contribuyan al mejoramiento de la movilidad, la sostenibilidad

y el medio ambiente.
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Metodologia

El aprendizaje es experiencia, todo lo demds, es informacién

Albert Einstein

Para llevar a cabo esta propuesta, se propone una metodologia diddctica que sea consecuente
con los objetivos de este proyecto y de los cursos disenados, los cuales se encaminan hacia la
flexibilizacion de los planes de estudios en la educacion superior, para permitirles a los estudiantes
y docentes desarrollar un proyecto situado, en correspondencia con las caracteristicas y las
necesidades del contexto.

Al respecto, el sentido de flexibilidad al que hace referencia este proyecto, es el que se da
cuando la formacién especifica de los estudiantes es complementada con la ciudadana, a través de
una metodologfa que parta de la cotidianidad de los estudiantes para desarrollar o potencializar
las capacidades para comprender y transformar el mundo que los rodea. Asi,

La flexibilidad en la educacién superior se la ha venido identificando bajo las connotaciones
bésicas de adaptacién, apertura y diversificacién de las ofertas y los accesos. La adaptacién
implica el reconocimiento de la diversidad y el impulso de la innovacion. La apertura remite
ante todo al desplazamiento o ala remocién de fronteras y de los “divorcios” tradicionales en las
funciones basicas de docencia, investigacion y extension [...]. Por su parte, la diversificacién de
las ofertas y los accesos incluye, de un lado, la llegada a publicos o clientelas educativas inéditas o
relativamente inéditas, entre otros, en el marco de la educacién alo largo de la vida, e incluye asi
mismo la aplicacién de métodos y criterios de igual manera inéditos o relativamente inéditos de
validacién de los aprendizajes; de otro lado, incluye de modo sustantivo la liberalizacién de las
trayectorias internas (libre eleccién por los estudiantes) y de los mecanismos y oportunidades
de ingreso y egreso (modalidades de formacién por ciclos) (Garcfa Ospina, 2008, pp. 28-29).

Lo que quiere decir que durante las tltimas décadas, la flexibilizacién ha permeado todas las
instancias de la educacién superior para, entre otras, suplir las necesidades de acceso, permanencia
y graduacién de los estudiantes universitarios. Por esa razdn, este proyecto hace suyas las referencias
del concepto de flexibilidad en la educacién superior descritas anteriormente, en concordancia con
el reconocimiento de la diversidad, la remocién de las fronteras y la validacién de los aprendizajes.
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De acuerdo con ello, implementar una metodologia de trabajo que tenga en cuenta la
cotidianidad de los estudiantes, les permite a los docentes la elaboracién de cualquier proceso
de resignificacion, necesario para transformar las concepciones que perpettan las probleméticas
sociales, politicas y econdmicas de la regién que dieron origen a este proyecto. La resignificacion
alude aqui al proceso que privilegia la comprensién de la realidad a través de la reflexién, la
cual se vincula orgdnicamente con las formas de actuar o proceder de cada persona; de hecho,
“resignificar es reflexionar y, reflexionar es actuar a partir de la comprensién critica de la realidad”
(Sanchez Buitrago, 2009, p. 183).

En relacién con lo anterior y dado que esta propuesta tiene como objetivo formar para
la ciudadania cultural, es importante comprender el desarrollo humano como un proceso
constituyente de esta, a partir de la definicién planteada en el informe del Programa de las
Naciones Unidas para el Desarrollo (PNUD), que enuncia que “El desarrollo humano consiste
en lalibertad y la formacién de las capacidades humanas, es decir, en la ampliacién de la gama de
cosas que las personas pueden hacer y de aquello que pueden ser” (2015, p. 20).

Desde esta perspectiva, lo que pretende el proceso de formacion de esta propuesta es
desarrollar o potencializar las capacidades de los estudiantes para que se vinculen, comuniquen,
acttien (individual y colectivamente), generen actitudes empdticas y transformen sus sentidos
y practicas en torno a la ciudadania desde sus propios agenciamientos. Para ello, se propone
tener en cuenta, como horizonte de la accién metodoldgica, el fortalecimiento de la dimensién
afectiva, ética, politica y ludico-estética.

Por consiguiente y debido a que cada curso es un universo en si mismo, el cual hace
parte de un drea disciplinar determinada, a continuacién se proponen algunas herramientas
metodoldgicas incluidas dentro de las denominadas “metodologias activas’, para llevar a cabo
las ideas mencionadas y orientar la implementacién de los dieciséis cursos propuestos, con un
enfoque pedagdgico y didactico acorde con las particularidades de cada uno de ellos.

Aprendizaje experiencial

La pedagogia, como la base en la que se asientan los procesos de formacién y de construccion del
saber ensenado, es una de las perspectivas epistémicas fundantes para todo proceso de aprendizaje.
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De acuerdo con ello, los enfoques derivados de las perspectivas socioconstructivista y dialdgicas
en el contexto universitario, tienen como objetivo la formacién de profesionales calificados en su
saber especifico, que aporten significativamente a la solucidon de problemas y necesidades sociales,
con fines humanosy productivos, a partir del dptimo desarrollo de sus conocimientos, habilidades,
conductasy capacidades para transformar la realidad en la que se encuentran.

Dentro de esa vision, en los procesos de formacion se genera una pregunta por el aprendizaje
significativo, que consiste en reconstruir los saberes previos con el adquirido, potenciando los
esquemas cognitivos para favorecer los nuevos conocimientos. De esta forma, surge el aprendz’zaje
experiencial como una herramienta metodoldgica para construir aprendizajes significativos desde
la exploracion, la reflexion y la experimentacién. Al respecto, su maximo exponente, el pedagogo
John Dewey (1967), expresa que la educacién, como reconstruccion experiencial, utiliza el presente
y se aprovecha de las experiencias que el hombre es capaz de tener, donde el individuo debe darle
sentido a la experiencia y sacarle provecho para operar en experiencias posteriores.

De esta forma, el aprendizaje experiencial lleva al sujeto a un contacto directo con la
realidad, la cual le permite expandir sus formas de adquirir el conocimiento en relacién con una
. o . / s, T,
praxis que lo moviliza a otras reflexiones, mds criticas y analiticas, de su contexto. Por lo tanto,
el aprendizaje debe pasar por una experiencia concreta, donde el estudiante debe interpretar,
reflexionar y conceptualizar, para tener la capacidad de transferir el conocimiento adquirido. En
este sentido,

...] Dewey postulaba la centralidad de la experiencia como concepto clave de su propuesta
y p p p
pedagdgica. Laexperienciadebiaser comprendidaa partir de dos principios: - 1a continuidad: por
la que se vinculan las experiencias anteriores con las presentes y futuras, lo cual supone un
proceso constitutivo entre lo consciente y lo que es conocido. - la interaccién: que daba cuenta
de la relacién del pasado del individuo con el medio actual y que acontece entre entidades
definidas y estables (Dewey, citado en Ruiz, 2013, p. 109).

Bajo esta misma linea, Itin

[...] describe el aprendizaje experiencial como un proceso formativo en el que se consigue
implicar al individuo fisicamente, socialmente, intelectualmente, cognitivamente y
emocionalmente, a traves de una experiencia concreta, que le ofrece un reto, no exento de nivel

mesurado de riesgo y posibilidad de fracaso. En este proceso, el aprendiz es animado a formular
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problemas e hip6tesis, a exprimentar y a aplicar su creatividad e ingenio para buscar respuestas
y soluciones, desarrollando conocimiento (Itin, 1999, citado en Romero, 2010, pp. 92-93).

Asi, la relacién directa con la experiencia debe ser concebida como una construcciéon de
subjetividades, donde los estudiantes crean relaciones intersubjetivas desde el lenguaje y el
mundo simbdlico, que se comparte con el otro en los escenarios de formacién. De hecho, el
aprendizaje mds significativo es el que posibilita encontrarle sentido al mundo habitado, para
crear vinculos y producir movilizacién tanto del pensamiento como de la emocidn, los cuales
generan saberes que pueden ser reflejados en el cambio de sentidos y pricticas de los sujetos

frente a su cotidianidad, pues, como dirfa Romero:

Estas experiencias permanecen con nosotros durante toda nuestra vida y afectan nuestro
comportamiento, nuestro estilo de vida y nuestro trabajo. Influyen en nuestros valores y en las
decisiones que tomamos. Nos permiten transferir conocimiento del aula a nuestra experiencia
y de nuestra experiencia al aula (Romero, 2010, p. 101).

En consecuencia, el aprendizaje experiencial se propone a partir de una perspectiva
humanistica como la trabajada por Amartya Sen (2000) con su enfoque de las libertades y
capacidades, o las de Manfred Max Neef (1998) con su apuesta por el desarrollo a escala humana,
donde se orienta el saber al servicio de la transformacion individual y colectiva, para lograr un
adecuado desarrollo humano desde sus multiples dimensiones, como la ética, la politica, la
cognitiva, la lddica, la estética y la laboral.

Aprendizaje basado en proyectos

El proceso de aprendizaje en general tiene el objetivo de formar personas capaces de comprendere
interpretar el mundo que las rodea y transformar las capacidades mentales en habilidades para el
desarrollo de cualquier actividad académica.

En este sentido, el aprendizaje basado en proyectos potencialas cualidades de los estudiantes
para la elaboracién de un trabajo individual o colectivo, de acuerdo con las necesidades del
contexto y las orientaciones del docente, teniendo en cuenta las destrezas de cada uno
de los estudiantes. Las raices del aprendizaje basado en proyectos parten de los postulados

del constructivismo en cabeza de John Dewey, del movimiento de educacién progresista y
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de las aportaciones del movimiento de escuela nueva, el cual fue expuesto por William Heard
Kilpatrick a principios del siglo XX en su ensayo “The Project Method” ( Torrego Egido y Méndez
Romero, 2018).

Deacuerdo con lo anterior, proponer, desarrollar y ejecutar proyectos dentro del aula de clase
les permite a los estudiantes alcanzar una especie de libertad en torno a la relacién ensenanza-
aprendizaje, ya que los acerca a una realidad concreta o a un problema determinado, para ser
comprendido o solucionado desde la practica y respaldada por los conocimientos adquiridos o
proximos a descubrir, utilizando los recursos que les sean necesarios para lograrlo.

Para comprender mejor los fines de esta herramienta metodolédgica, es importante tener en
cuenta que

Desde el punto de vista del profesor el ABP [aprendizaje basado en proyectos]: 1. Posee contenido
y objetivo auténticos; 2. Utiliza la evaluacién real; 3. Es facilitado por el profesor, pero este
actia mucho mds como un orientador o guia al margen; 4. Sus metas educativas son explicitas;
5. Afianza sus raices en el constructivismo (modelo de aprendizaje social); 6. Esta disefiado para
que el profesor también aprenda. El ABP también se puede analizar desde la perspectiva del
estudiante como: 1. Se centra en el estudiante y promueve la motivacion intrinseca; 2. Estimula el
aprendizaje colaborativo y cooperativo; 3. Permite que los educandos realicen mejorias continuas
e incrementales en sus productos, presentaciones o actuaciones; 4. Estd disenado para que
el estudiante esté comprometido activamente con la resolucion de la tarea; 5. Requiere que el
estudiante realice un producto, una presentacién o una actuacion; 6. Es retador, y estd enfocado
en las habilidades de orden superior (Marti, Heydrich, Rojas y Herndndez, 2010, p. 13).

Las caracteristicas dadas permiten definir el aprendizaje basado en proyectos como un
medio que compromete a las partes involucradas a trabajar en funcién de un mismo proyecto,
es decir, a los docentes como orientadores y a los estudiantes como realizadores. Esta funcién
compromete a estos ltimos a trabajar de forma activa por un objetivo determinado, orientado
ala accién en el mundo real.

Aqui es importante aclarar que la estructura de los proyectos, de acuerdo con los cursos
disenados, puede variar segtin sea el caso; por esa razdn, un proyecto debe ser considerado como
una tarea que exige de un nivel bédsico de indagacién, para alcanzar una meta o demostrar una
hipétesis, posible a través de la motivacién de los estudiantes.
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Desde el contexto universitario, el aprendizaje basado en proyectos empodera a los
estudiantes a defender y comprobar sus propias ideas, las cuales son matizadas por el docente
dentro de un proceso de retroalimentacién que los invita a hablar con argumentos, a comunicar
ideas claras y consistentes, a trabajar en equipo, a tomar decisiones, a persuadir al otro y a buscar
soluciones a los conflictos que de este proceso puedan surgir.

Aprendizaje basado en problemas

El aprendizaje basado en problemas tiene sus raices en los postulados de Dewey, Nerrifiel, Rossman,
Osborn, Simberg, entre otros, como también en el método ideado en la Universidad de McMaster
en Canad4, después de mediados del siglo xx, el cual basa su estrategia de ensenanza en el aprendizaje
por descubrimiento y construccion, donde el estudiante es el que consulta, selecciona, clasifica
y organiza la informacién para darle una posible solucién a un problema identificado (Restrepo
Goémez, 2005, p. 10).

En ese sentido, esta metodologia de trabajo propone pasar del sistema tradicional de
educacién, donde el docente es el encargado de presentar, argumentar y demostrar las teorfas
desarrolladas, de acuerdo con sus capacidades, formacién y experiencia académica, a un sistema
de creacidn colectiva, donde los estudiantes son los directos responsables de llevar a cabo los

contenidos del curso, lo que quiere decir que en el aprendizaje basado en problemas,

[...] el docente se convierte en el tutor de un grupo pequeno de alumnos quienes tienen
que resolver un problema especifico relacionado con la disciplina de estudio. A diferencia de
lo que ocurre en la ensenanza tradicional, los estudiantes son los responsables de escoger los
materiales diddcticos, definir la secuencia de su aprendizaje, y participar en los procesos de
evaluacion. De ese modo, el maestro deja de comportarse como experto y aprende junto con
el grupo. El pilar de esta metodologia es el alumno, quien aprende tanto del trabajo colectivo
como del estudio individual (Escribano y Del Valle, 2008, p. 11).

De acuerdo con ello, el aprendizaje basado en problemas exige que los estudiantes se
vinculen de manera activa en su proceso de formacién, permitiendo la autorregulacién y la
autodireccion de los problemas por resolver. El docente, entonces, deja de ser el elemento central
de la clase para acompanar al estudiante durante el proceso de aprendizaje-ensefianza, que tiene
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como objetivo la adquisiciéon de nuevas habilidades para la resolucién de conflictos, es decir, la
obtencién de nuevo conocimiento sobre el previo.

En consecuencia, esta metodologia es ideal para llevar a cabo los procesos de resignificacion
propuestos en este proyecto, cuyo objetivo es transformar las concepciones que perpettan las
problemdticas sociales, politicas y culturales del territorio, en torno a la violencia, el irrespeto,
la inconsciencia, la desconfianza, la negacién, el desconocimiento, los senalamientos, la
discriminacién, entre otros temas de interés general que ponen en descubierto comportamientos
humanos, socialmente establecidos, que van en contradel bien comtnydelalibertad pensamiento
de los ciudadanos.

En palabras de Hmelo (2004), efectivamente, el Aprendizaje Basado en Problemas es un sistema
curricular einstruccional que desarrollasimultineamente tanto lasestrategias propias de resolucion
de un problema, como las bases del conocimiento y habilidades especificas propias de una
disciplina. Puede decirse que el sistema incide tanto en el desarrollo de una base de conocimientos
relevante, con profundidad y flexibilidad, como en la adquisiciéon de habilidades y actitudes
necesarias para el aprendizaje y ciertamente generalizables a otros contextos (responsabilidad en
el propio aprendizaje, evaluacion critica, relaciones interpersonales, colaboracion en el seno de un

equipo, etc.) (Escribano y Del Valle, 2008, p. 21).

Y es precisamente por la obtencién de habilidades y actitudes para el aprendizaje que
sean generalizables a otros contextos, es decir, utiles en todos los aspectos de la vida misma,
que esta herramienta de trabajo encuentra su razén de ser dentro de esta propuesta, ya que
permite profundizar en el saber especifico de los estudiantes, desde la interdisciplinariedad del
conocimiento, y utilizarlo a favor del bien comun, por medio de las capacidades que posibilita el
trabajo en equipo y la resolucién de problemas desde el punto de vista académico.

El arte como medio

Algunas corrientes educativas y pedagdgicas han utilizado el arte como un dispositivo capaz
de movilizar los procesos de ensenanza-aprendizaje dentro del aula de clase; de ahi que sea
considerado una herramienta metodoldgica para fortalecer los saberes disciplinares, desde los
lenguajes expresivos, las habilidades y las capacidades de los estudiantes, donde “El arte permite
respetar el ritmo de cada estudiante, trabajando la accién pedagégica como una guia y no como
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una imposicion” (Gémez, 2014, p. 23), para aportar significativamente al conocimiento sensible
de los estudiantes, ya que los conecta desde la emocién y la sensibilidad con su entorno.

Los procesos artisticos encierran un universo ilimitado de posibilidades para alcanzar un
objetivo determinado; de ahi que, para Arnheim (1993), el arte sea una herramienta indis-
pensable en la educacién, puesto que enriquece las percepciones sensitivas del estudiante,
potenciando principalmente la sensibilidad y la imaginacién, la cual serd base del desarrollo
cognitivo del sujeto y, por tanto, el medio ideal para el proceso de ensefianza-aprendizaje.

Desde esta misma perspectiva, para Eisner (1994), las artes posibilitan al educando conocer
su entorno a través de los sentidos, los que permiten significar las sensaciones obtenidas en
formas de representacion, las cuales amplian los margenes de comunicacién e interaccién con la

sociedad, donde, por ejemplo,

Lavista, el oido y el tacto no sélo nos permiten leer la escena; funcionan también como recursos
por los cuales nuestras experiencias pueden ser transformadas en simbolos. [...] Lo que vemos,
oimos y tocamos constituye la materia a partir de la cual se crean las formas de representacion

(Eisner, 1994, p. 36).

Esto quiere decir que el desarrollo del conocimiento sensible se puede transformar en
acciones creativas para, en este caso, resignificar las concepciones establecidas en favor de la
ciudadania cultural. Dicho conocimiento parte del poder que tiene el arte para construir otras
nociones de sentido, y para provocar ideas, relaciones, asociaciones, preguntas y gestos estéticos

como un e¢je transversal que amplie el imaginario simbélico de los estudiantes.

De acuerdo con ello, a continuacién se proponen algunos instrumentos metodoldgicos que

permiten materializar el arte como herramienta metodolégica.

Talleres vivenciales o experienciales

Los talleres vivenciales o experienciales tienen como objetivo movilizar el conocimiento y
las emociones de los estudiantes a otro escenario de participacion, superando el ejercicio
transmisionista de la informacién. Aqui la teoria se lleva a la practica por medio del lenguaje
artistico, como una herramienta util de exploracién y experimentacién de los contenidos de los
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cursos a desarrollar. Asi, el aula de clase se convierte en un espacio ludico, recreativo y reflexivo
para que el estudiante pueda transformar paradigmas y précticas que hacen parte de su diario
vivir, a favor de si mismos y del bien comun.

El éxito de este tipo de talleres radica en el interés, la participacién y el compromiso de los
estudiantes para sumergirse en un proceso sensible, que inicia con la aceptacién de un pacto
ficcional, en la medida en que utilizaran herramientas ajenas a su saber especifico, nacidas del
campo artistico, lo que al principio puede generar cierta incredulidad en los participantes para
alcanzar los objetivos propuestos.

Uno de los talleres mds conocidos, por citar algun ejemplo, es el zaller de los sentidos, que
puede ser realizado con fines diferentes. En la Institucién Universitaria Colegio Mayor de
Antioquia es efectuado con los estudiantes de las electivas “Diversidad cultural” y “Catedra
de género’, para sensibilizarlos respecto a las diferentes formas de representacién de su cuerpo,
a través de un trabajo de introspeccion personal que los lleva al pasado y los trae de nuevo al
presente, para favorecer el autoconocimiento, la afirmacién personal y la integracién de st
mismos en la sociedad.

De acuerdo con lo anterior, los talleres vivenciales o experienciales son un instrumento
metodoldgico para favorecer el desarrollo personal en todas las dimensiones del ser, dependiendo
del objetivo para el que son utilizados. Estos talleres parten de la base metodologia del aprendizaje
experiencial, con el fin de posibilitar la construcciéon de subjetividades e intersubjetividades en
relacién con lo otro y los otros.

Laboratorio de creacion

Es este un instrumento metodoldgico tomado del campo artistico, cuyo objetivo es posibilitar
experiencias sensibles en los estudiantes, mediante procesos practicos de aprendizaje, que incluyen
acciones concretas frente a las necesidades de los cursos a desarrollar. Esto quiere decir que los
procesos son los que inciden significativamente en los estudiantes, ya que exigen un alto nivel de
creatividad y sensibilidad para materializar las ideas que estan en desarrollo, las cuales estdn ligadas
ala experiencia y a la cotidianidad, y son utilizadas, a la vez, dentro un proceso de resignificacién
que da lugar a nuevos sentidos y concepciones.
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Al respecto, el Ministerio de Cultura define los laboratorios de investigacidn-creacidn como
espacios en los que se generan didlogos de saberes y produccién de conocimiento, donde las

dindmicas abordadas buscan

[...] suministrar elementos para que el lenguaje artistico se convierta en acontecimiento de
sentido, en conocimiento y construccion del mundo no por vias 16gico-predicativas, sino desde un
pensamiento creativo y sensible; ademads intentan generar las condiciones para que lo sensible
alcance conexiones no habituales que terminen por re-dimensionar el mundo, por hacerlo

emerger como nunca antes s ha percibido (Colombia, Ministerio de Cultura, 20104, p. 2).

De esta forma, los laboratorios de creacion se constituyen en un espacio de pensamiento y
reflexion critica, que va més alld de las aulas de clase, para conectar al estudiante con su contexto,
es decir, con la sociedad, la cultura, la ciudadania, el territorio, la democracia, la participacién,
lo ético, lo politico, lo econédmico, entre otros temas que se construyen colectivamente desde lo

individual, dentro del imaginario simbélico de cada comunidad.

Salida pedagégicas

El aprendizaje contextual, nacido de la experiencia y la cotidianidad de las personas, es un
instrumento concreto que les permite a los estudiantes conocer o reconocer las dindmicas
sociales, politicas, econdmicasy culturales del territorio, lo que quiere decir que las vivencias son
un filtro vital para comprender o comprobar el conocimiento adquirido. De acuerdo con ello,
las salidas pedagégicas se constituyen en un viaje experiencial capaz de dinamizar el proceso de

ensefanza-aprendizaje por fuera del aula de clase, en el sentido que

Posibilita el conocimiento concreto del medio, [donde] el alumno logra acercarse a la realidad
circundante. Se apropia en forma directa del medio fisico - social por [medio de] la observaciéon
de los fendmenos naturales, de las actividades humanas y la interdependencia de los mismos.
Igualmente estimula el trabajo investigativo, puesto que el alumno antes de desplazarse al lugar
elegido, se aproxima conceptualmente al tema o problema que va a analizar durante la salida.
Desde la salida de campo se confronta la teorfa con la prictica, se corroboran los conceptos
y se construyen otros, de ahi que exija un trabajo interdisciplinario (Consejo de Facultad de

Comunicaciones, Universidad de Antioquia, 2015).
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Esto quiere decir que las salidas pedagdgicas propician, en los estudiantes, conocer el
territorio habitado, ya sea publico o privado; reconocer la ciudad en sus dimensiones histéricas,
arquitectdnicas y urbanisticas; comprender las diferentes opciones y rutas de movilidad; explorar
el medio ambiente y sus principales problematicas; advertir los escenarios de socializacién
e intercambio cultural, como parques, teatros, avenidas, bibliotecas, museos, universidades,
cafés, entre otros, y encontrar las diversas formas de habitar los cuerpos a partir de sus multiples
identidades. Todo ello, como un ¢jercicio de comprensién e interpretacién del entorno para
dotarlo de nuevos sentidos y significados, ya que

En la salida pedagdgica el problema se puede abordar desde diferentes aspectos, bajo la
perspectiva de las diferentes ciencias para lograr una aproximacién y comprensiéon del
fenémeno o hecho a estudiar. Es importante al constituirse en la oportunidad de relacionar
el conocimiento cotidiano, el conocimiento escolar con el conocimiento cientifico e invitar
a preguntarse por el entorno socio-politico, econdmico, geogrifico, ambiental o humano, es
decir, por ese espacio que habitamos (Consejo de Facultad de Comunicaciones, Universidad
de Antioquia, 2015).

De hecho, la efectividad de las salidas pedagdgicas radica en su planeacion, los objetivos y la
relacion con los contenidos del curso.

Aqui es importante tener en cuenta que las salidas no se deben confundir con excursiones
0 pascos recreativos, aunque en si estas pueden ser recreativas, pero con un fin académico
determinado que incentive la curiosidad del estudiante y potencie saberes histéricos, econémicos,
socioldgicos, antropoldgicos, geograficos y politicos, por medio de la observacion, la indagacion,
la experimentacién y la reflexion critica. En este orden de ideas, las modalidades de una salida
pedagogica pueden ser las siguientes:

a. Visita guiada: Consiste en la asistencia de estudiantes y profesores a instituciones de
cardcter publico o privado, regionales, nacionales o extranjeras, con el objeto de conocer
las actividades que realizan y que son pertinentes para la formacion profesional. Los
estudiantes estardn acompanados por un profesor responsable y por personal de la
Institucién. En la visita guiada, los estudiantes de ser el caso, podran realizar acciones
tinicamente con la supervision y autorizacion de la institucién y del profesor acompanante,
siempre con estricto cumplimiento de las normas que garanticen la proteccién y seguridad
de los asistentes.
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b. Visita de observacién: Consiste en el traslado de estudiantes y profesores a lugares
especificos, instituciones del sector publico o privado en el 4mbito regional o nacional,
con el propdsito de hacer un ejercicio observacional. Los estudiantes estardn acompanados
por un profesor de la Universidad y NO podran realizar acciones, ni intervenciones.

c.  Salidas de Campo: Consiste en la realizacién de un conjunto de actividades, en las que los
estudiantes tienen acciones de intervencion, aplican métodos y técnicas de estudio y estan
en interaccion directa con la comunidad. Es importante anotar que la salida de campo, no
se configura como una practica regular del curso o asignatura, son de carcter esporddico
y no se constituyen en una actividad semanal o de mayor intensidad horaria dentro de
la programacion del curso (Vicerrectorfa de Docencia, Comité Central de Précticas,
Universidad de Antioquia, 2015).

Estas modalidades también deben tener otros aspectos de orden organizacional como,
por ejemplo, la pertinencia academica, los metodos de evaluacién, los avales administrativos,
el reconocimiento y las condiciones del territorio que pretende ser visitado, las condiciones
médicas de los estudiantes, las pélizas o seguros de accidentes, los deberes de los estudiantes y
las obligaciones del profesor responsable, entre otros requerimientos propios de cada instituciéon
para el éxito de la salida pedagdgica y la preservacion de la integridad del equipo de trabajo.
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Resultados esperados

Luego de laimplementacién de este proyecto por parte de las instituciones de educacién superior

(IES) que integran la Mesa Cultural de Instituciones de Educacion Superior de Antioquia, los

resultados esperados pueden variar de acuerdo con las particularidades de cada una de ellas;

sin embargo, la estructura general de esta propuesta debe responder a los siguientes resultados,

fundamentados en la formacién de la ciudadania cultural:

1.

Sensibilizacién de los estudiantes acerca de las principales problematicas sociales,
politicas y econdémicas que afectan la ciudad, la regién y el pais, por medio de la
implementacién de un compendio de cursos culturales en las IES que hacen parte de
esta Mesa de trabajo, para afrontar las situaciones que surgen en razén de la diversidad
de pensamientos y comportamientos que habitan un mismo territorio.

Lo anterior, teniendo en cuenta que dichas IES, mas el Servicio Nacional de
Aprendizaje (SENA), concentran alrededor de 300 000 estudiantes (Sistema Nacional
de Informacién de Educacién Superior, SNIES, 2017-2), considerados la poblacién
objeto de este proyecto, quienes se podrian beneficiar a largo plazo de dicha propuesta.
Adaptacién o complementacion de los cursos disefiados en este proyecto, con las
problematicas sociales, politicas y econdmicas del pais reflejadas en cada IES, teniendo
en cuenta las particularidades de cada institucién. Esto quiere decir que silas 18 IES que
hacen parte de esta Mesa de trabajo implementan los 16 cursos propuestos, cada uno
con 30 integrantes aproximadamente, se podrian beneficiar cerca de 8640 estudiantes
por semestre académico.

Flexibilizacién curricular, a través de la implementacién de los 16 cursos propuestos
dentro de los planes de estudios de las 18 IES que hacen parte de esta Mesa de trabajo, a
maneradeelectivas u optativas, entre otras figuras académicas propias de cada institucion,
de tal modo que la mayoria de los estudiantes los consideren en algiin momento de su
formacién académica con la rigurosidad y la profundidad que exigen las asignaturas
de carédcter obligatorio. De ser asi, se obtiene como resultado la implementacién de
336 cursos culturales por semestre académico en la regién de Antioquia, sin tener en

cuenta que de cada curso se pueden abrir varios grupos en una misma institucion.
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4. Resignificacién de las concepciones que perpettian las problematicas sociales, politicas
y econdmicas presentes en la actualidad, como la violencia de género, la falta de respeto
por el otro, la inconsciencia social, la desconfianza en las instituciones, la negaciéon
de la norma, el desconocimiento de los valores identitarios, los sefalamientos por
las preferencias sexuales y religiosas, la discriminacién por etnia, género o territorio,
entre otras problematicas, por medio de una metodologia de trabajo que incentive
el pensamiento critico y reflexivo, para contribuir a la construccién de la ciudadania

cultural a partir de la relacién existente entre lo publico, lo social y lo cultural.
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Ciudadania cultural, una propuesta curricular para flexibilizar los planes
de estudio en la educacion superior de Antioquia nace como una
propuesta para sensibilizar a los estudiantes frente a las problematicas
sociales, politicas y econdmicas que hacen parte de su diario vivir, como
la violencia de género, la falta de respeto por el ofro, la inconsciencia
social, la desconfianza en las instituciones, la negacion de la norma, el
desconocimiento de los valores identitarios, los sefialamientos por las
preferencias sexuales y religiosas, la discriminacion por etnia, género o
territorio, entre otros, a traves de la implementacion de un compendio de
cursos culturales que contribuyan a la formacion de la ciudadania cultu-
ral desde sus cotidianidades.

En este sentido, se disefiaron cuatro lineas de trabajo o enfoques, de
acuerdo con las problematicas que motivaron la realizacion de este
proyecto: “Construccion de ciudadania”, un enfoque que brinda las
herramientas necesarias para que los ciudadanos asuman los derechos
y deberes consagrados en el marco normativo del pais; “Convivencia
ciudadana”, una linea que promueve la aceptacion, el conocimiento y el
respeto por la diferencia; “Territorio e identidad”, un enfoque que invita a
reconocer los espacios que son habitados, recorridos o que hacen parte
de la identidad cultural de un grupo social determinado, y “Desarrollo
cultural’, una linea que les permite a los ciudadanos conocer, reconocer
y construir su territorio a través del arte, la creativa y su cotidianidad.
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